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En el presente trabajo se analiza el “Manifiesto por una Ensefianza
Democratica”, documento leido el 25 de septiembre de 1983 al
finalizar el primer acto multitudinario del movimiento estudiantil
uruguayo en el Estadio Luis Franzini, en el marco de la Semana del
Estudiante (17 al 25 de septiembre), durante la transicion hacia la
democracia, en la ciudad de Montevideo. Se aplica la metodologia
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document read on September 25, 1983 at the end of the first massive act
of the Uruguayan student movement at the Luis Franzini Stadium, within
the framework of Student Week (September 17 to 25), during the
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INTRODUCCION

| afio 1983 es un punto de inflexion en la historia reciente uruguaya por la lucha con-

tra el autoritarismo y las violaciones de los derechos humanos en el campo sociopo-
litico y cultural durante la transicion hacia la democracia (1980-1984).

Ese afo, el movimiento estudiantil uruguayo hizo visible dos proyectos educativos
y de sociedad. Por un lado, el proyecto educativo del régimen autoritario que, a partir
de 1973, continud con la aplicacion de la ley General de Educacion n°. 14.101, también
conocida como Ley de Urgente Consideracion, presentada por el ministro de Educa-
cion y Cultura del momento, Julio Maria Sanguinetti, y aprobada el 5 de enero de 1973,
casi seis meses antes del golpe de Estado (Montevideo 2004). Dicha ley suprimid la au-
tonomia de los Consejos de Educacion Primaria, Secundaria y Técnica, que quedaron
bajo la tutela de un Consejo Nacional de Educacién (CONAE), integrado por miem-
bros designados por el Poder Ejecutivo. Desde que el proyecto lleg6 al Parlamento y
se conocid su contenido, generd rechazo en todas las ramas de la educacion, con el
apoyo de la Convencion Nacional de Trabajadores (CNT), que se movilizé con huelgas
y manifestaciones para tratar de evitar su aprobacion.

Por otro lado, el proyecto del movimiento estudiantil en el que se postulé la auto-
nomia, la libertad de catedra, la investigacion y la educacion cientifica y de libre acceso.
Ambos proyectos se presentaron en el ambito de un conjunto de posiciones sociales
que disputaban la apropiacion de las relaciones de fuerza entre sujetos (Bourdieu 1998)
y la distribucion del capital cultural y sociopolitico. Cuando el 27 de junio de 1973 se
dio el golpe de Estado, se profundizaron las medidas represivas contra estudiantes y
docentes, cambiando programas de estudio, entre otras. En el mes de septiembre, se
realizaron elecciones en la Universidad de la Republica (UdelaR) por las que se ratificd
a las autoridades previas al golpe de Estado. Cuando la corte electoral se dispuso a dar
el resultado de la eleccion universitaria, estallé una bomba en la Facultad de Ingenieria,
produciéndose la intervencion en la UdelaR. De esta manera, se elimind su autonomia,
cogobierno, la libertad de catedra y la investigacion cientifica, pasando a depender del
Ministerio de Educacion y Cultura (Filgueiras y Lémez 1989).

Hacia 1980, se empezaron a organizar actividades estudiantiles tales como coope-
rativas de apuntes, bienvenidas a las nuevas generaciones y movilizaciones por rei-
vindicaciones curriculares, que constituyeron instancias de reorganizacion gremial y
de oposicion a la dictadura en visperas a la realizacién del plebiscito constitucional
convocado para noviembre (Markarian, Jung y Wschebor 2009). En esa oportunidad, la
Federacion de Estudiantes Universitarios del Uruguay (FEUU) y la Convencion Nacio-
nal de Trabajadores (CNT) realizaron un llamado a la ciudadania para votar contra el
proyecto constitucional del régimen autoritario y colaboraron en el restablecimiento
de las libertades publicas y en la elaboracion de un programa minimo de soluciones
(Jung 2011). Luego de la derrota en las urnas del proyecto constitucional aumentaron
las manifestaciones publicas de oposicion al régimen. Ademas, las elecciones inter-
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nas de los partidos habilitados en 1982 y las primeras conversaciones formales entre
dirigentes civiles y militares en 1983 permitieron pasos importantes en el proceso de
apertura politica. Paralelamente, las organizaciones sociales lograron niveles inéditos
de movilizacion y presencia en la escena publica (Markarian, Jung y Wschebor 2009).

Las negociaciones realizadas en los ultimos meses de 1981 apuntaron a la elabora-
cion de un nuevo estatuto de los partidos politicos y a la aplicacion de Ley de Aso-
ciaciones Profesionales que reactivé la movilizacion sindical y la organizacion de los
estudiantes en la Asociacion Social y Cultural de Estudiantes de la Ensefianza Pablica
(ASCEEP) en 1982. Esto permitid a los estudiantes posicionarse legalmente en el campo
sociopolitico y cultural para la construccion de una identidad y alternativa democrati-
ca a través de redes de solidaridad con sindicatos, partidos politicos, organizaciones de
derechos humanos, etc. Algunas acciones colectivas representativas fueron el primer
festejo del Dia de los Trabajadores, el 1ro de Mayo en 1983, luego de 10 afios de inter-
vencion, la Semana del Estudiante del 17 al 25 de septiembre en cuyo cierre se realizé la
Marcha del Estudiante y el acto multitudinario en el Estadio Luis Franzini, en el cual se
ley6 el documento denominado “Manifiesto por una Ensefianza Democratica”.

En la historiografia latinoamericana existe un area de vacancia respecto del estu-
dio de manifiestos de movimientos estudiantiles a través de la teoria del analisis del
discurso. Solamente Julieta Berriel (2018) de la Universidad Nacional de Comahue (Ar-
gentina) escribié un trabajo denominado “Ethos y representaciones sociales: el estu-
diante universitario como sujeto emergente. Un analisis critico del Manifiesto Liminar
de 1918” y en el presente se desea realizar un aporte sobre el “Manifiesto por una En-
sefianza Democratica” del movimiento estudiantil uruguayo organizado en la ASCEEP
en 1983. Para ello se aplica un abordaje cualitativo desde el analisis critico del discurso
de articulos de prensa escrita, corpus normativo de la UdelaR, de la dictadura civico-
militar y documentos de la ASCEEP.

Para finalizar, se propone una estructura de lectura compuesta por seis apartados.
El primero incorpora reflexiones teoricas para abordar el analisis documental. Del se-
gundo al cuarto se presenta el contexto del movimiento estudiantil: “ASCEEP”, “La Se-
mana del Estudiante”, “La Marcha del Estudiante y el Acto en el Estadio Luis Franzini”.
En el quinto se analiza el “Manifiesto por una Ensefianza Democratica”. En el sexto se
presentan las reflexiones finales.

REFLEXIONES TEORICAS

Un manifiesto, en su discurso y contenido, tiene como rasgo fundamental la negacion
y la afirmacion, la tesis y la antitesis, la denuncia del pasado y la afirmacion del futuro
(Kanev 1998). El valor colectivo significa que el emisor habla en nombre de un grupo,
de un conjunto de ideas comunes y se dirige a un publico numeroso como, por ejem-
plo, un grupo de partidarios, una clase social, el pueblo o el mundo entero con una
critica a las circunstancias historicas y aborda el futuro en su subjetividad y utopia,
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unificando el pasado, el presente y el futuro. Es indudable la funcién testimonial del
Manifiesto (Kanev 1998) porque ahi definen, expresan e ilustran objetivos inmediatos
con maxima claridad. Se aprecia un discurso politico-filoséfico debido a la relacion de
causa y efecto en la reflexion y la descripcion, abordando al lector en el plano inte-
lectual y emocional por medio de la provocacion ideoldgica y la fuerza expresiva. Es
indudable su funcion testimonial (Kanev 1998).

El discurso como practica social analiza la relacion entre discurso, ideologia y poder.
Esto permite ver los cambios sociales en la lucha entre proyectos que procuran la hege-
monia con sus propios signos, significados y conflictos superpuestos en un contexto de
reestructuracion o transformacion de las relaciones de dominacion (Fairclough 1993).
Ademas, en la construccion co textual de la significacion el texto puede evocar a otros
textos en la memoria de los sujetos completando la significacion de algunos significan-
tes. Por lo tanto, esta se completa con el procesamiento mental que realiza el sujeto.

Otro concepto central es el de hegemonia (Gramsci 1971), debido a que permite
teorizar el cambio relacionandolo con la evolucion de las relaciones de poder, el cam-
bio discursivo en un sentido amplio (Fairclough 1993), ya que la dominacién atraviesa
la economia, la politica, la cultura y la ideologia en una sociedad. La hegemonia es
el poder que tienen sobre la sociedad las clases dominantes en alianza con otras
fuerzas sociales. Entonces, en la lucha hegemonica se aborda la articulacion, desarti-
culacioén y rearticulacion de elementos que configuran las estructuras discursivas de
los textos en su intertextualidad (Fairclough 1993), sin olvidar el caracter politico de
las practicas discursivas.

Segtin Norman Fairclough (1993), el concepto de intertextualidad apunta al modo
en que los textos pueden transformar textos previos reestructurando géneros y discur-
sos para generar textos nuevos. En ellos se pueden apreciar como se forman las relacio-
nes de poder o la manera en que son formadas por estructuras y practicas sociales. De
aqui se desprende que la relacion entre intertextualidad y hegemonia sea importante
para trazar un mapa de posibilidades y limitaciones para los procesos intertextuales
en hegemonias particulares, como en estados de conflicto hegemonico presentes en
los discursos (Fairclough 1993).

La intertextualidad tiene dos dimensiones, una horizontal y otra vertical. En la dimen-
sion horizontal hay relaciones intertextuales de tipo dialdgico entre un texto y aquellos
que lo preceden y lo suceden en la cadena. Por su lado, en la dimension vertical las relacio-
nes intertextuales entre un texto y otros constituyen su contexto mas o menos inmediato.

En el momento de evocar otros textos en la memoria de los sujetos, se construye
materialidad en la memoria colectiva, como proceso de conformacion de la cultura,
de identidad y experiencias en un espacio de resistencia y lucha politica (Jelin 2005,
Jelin y Sempol 2006). Elizabeth Jelin (2002) plantea que las memorias individuales se
encuentran enmarcadas socialmente y son portadoras de la representacion general
de la sociedad, de sus necesidades y valores que expresan su vision del mundo vy las
relaciones de poder imperantes (Jelin 2002, Halbwachs 1992).
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En la construccion de nuevas representaciones para el cambio social, se hace nece-
sario hacer visibles varias disputas. La primera hace referencia a la memoria y la cons-
truccion de las narrativas. Segiin Margarita Vannini (2019), las narrativas que nacen
de la sociedad se instalan en el discurso, en la legislacion, etc. Los conceptos de iden-
tidad, memoria e historia permiten la reconstruccion de determinadas experiencias
del pasado. La segunda se plasma en la proyeccion de los imaginarios sociales. Ello
permite observar el grado de consenso o conflicto sobre las experiencias del pasado
con sus propias tensiones en el presente (Schindel 2009). El tercer nivel de disputa se
produce en las conmemoraciones colectivas para rememorar aspectos significativos
del pasado de los sujetos, sus expresiones simbdlicas, sus consensos y conflictos. Esto
estimula “el impacto visual del poder colectivo” (Scott 2000, p. 222) como instru-
mento politico para legitimar discursos, estableciendo comunidades de pertenencia
e identidades colectivas (Jelin 2005).

Segln Valentin Voloshinov (1992), el significado del discurso representado no pue-
de ser determinado sin referencia a cbmo funcionay es contextualizado en el discurso
representador. Para el autor, la lucha entre proyectos que tratan de ser hegemonicos
implica la lucha por las significaciones, pero no es segura la fijacion de estas ultimas.
Ante ello, las cadenas de equivalencias de Laclau permiten la articulacion de los sig-
nificantes (flotantes) en donde se construyen significados e identidades, dentro de
las formaciones discursivas, o la desarticulacion de una red en la que se encuentra el
significante (Balsa 2019).

Se denomina logica “administrativa” y “universalizante” a los enlaces entre las de-
mandas de manera diferencial para la construccién de hegemonia. En la primera, des-
de el Estado se procura resolver las demandas de forma técnica y apolitica, mientras
que en la logica “universalizante” todas las demandas podrian ser integradas y satisfe-
chas si son razonables. Por otro lado, se denomina logica “agonal” a la forma opuesta
de construir hegemonia a través del agrupamiento de las demandas en forma equiva-
lente en un campo opuesto al que se encuentra el poder (Balsa 2020).

Las relaciones entre opresores y oprimidos no pasan solamente por las clases socia-
les, sino a través de la discursividad utépica que se juega en varios planos presentan-
dose como una positiva herramienta reguladora de una praxis de la transformacion
(Roig 1987, p. 57). Entonces, la funcién utépica del discurso es condicion trascendental
del pensamiento y la accién en el momento de evaluar los discursos en sus funciones
discursiva y metadiscursiva (Acosta 2005).

La utopia permite la imaginacion y la conceptualizacién de un futuro otro que no
sea la mera prolongacion del presente; esta es la funcion anticipadora del futuro, cla-
ramente central para imaginar y pensar alternativas (Acosta 2005, p. 13). En el interior
de la funcion utdpica, Arturo Roig (1987) sefiala analiticamente tres funciones subsidia-
rias: funcion critico-reguladora, funcion liberadora del determinismo legal y funcion
anticipadora del futuro. Ademas, Estela Fernandez (1995) siguiendo la logica de Arturo
Roig (1987) sefiala una cuarta funcién que integra las tres anteriores: la funcion cons-
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titutiva de formas de subjetividad, en donde el sujeto se constituye en el proceso de
construccién discursiva y en el acto de enunciacion (Acosta 2005).

Entonces, en el apartado sobre el “Manifiesto por una Ensefianza Democratica”
se abordara su contenido tematico con los siguientes ejes de analisis: caracteristicas
del Manifiesto, intertextualidad, hegemonia, disputas por la memoria e identidad,
funcion utdpica del discurso.

LA ASOCIACION SOCIAL Y CULTURAL DE ESTUDIANTES DE LA ENSENANZA PUBLICA (ASCEEP)

Luego de la derrota de los militares en el plebiscito constitucional de 1980, comenzé a
ser visible un nuevo espacio de relaciones. En el mes de julio, la Comisién de Asuntos
Politicos de las Fuerzas Armadas (COMASPO) comunicé un nuevo plan politico que
definié temporalmente la transicion hacia la democracia: el 1° de septiembre se inicid
un periodo presidencial mas breve con el general Gregorio Alvarez,® en cuyo transcurso
se pact6 con los partidos politicos una reforma constitucional y terminé con la entrega
del poder a quien triunfara en las elecciones de noviembre de 1984 (Demasi 2009).

Las negociaciones en los Gltimos meses de 1981 apuntaban a elaborar un nuevo
estatuto de los partidos politicos y asi reconstruir un espacio integrado por dos
partidos mayoritarios en el momento, el partido colorado y nacional, y uno mi-
noritario denominado en una primera instancia “Movimiento Civico Cristiano” y
luego “Unidn Civica” (Demasi 2009). Esto representaba un avance, pues junto a las
conversaciones se levantaban parcialmente las restricciones al derecho de reunion,
lo que implicaba la reactivacion de la vida partidaria y sindical. En dicho contexto,
se fundé la ASCEEP el 30 de abril de 1982, integrada por estudiantes de sectores de
izquierda,* independientes y sectores del Partido Nacional. Su origen se vinculaba
con la revista Didlogo, de estudiantes universitarios, en la cual se proponia la crea-
cion de una asociacion civil que reprodujera su estructura: una comision asesora
en cada centro y una comision asesora central y el federal (Jung 2011). En su Acta
fundacional, con inscripcion en aprobacion —segun expresaba el estudiante Felipe
Michelini (Gonzalez 2003)- con sede en la ciudad de Montevideo, se plantearon
objetivos socioculturales como, por ejemplo: establecer comunicacion con edito-
riales nacionales y extranjeras, organizar ciclos de charlas y conferencias, activida-
des socioculturales, analisis y busqueda de soluciones a problemas de estudiantes,
elevar sugerencias a las autoridades universitarias y de la ensefianza en general (AS-
CEEP 1983). Jorge Rodriguez (2020, 19 de abril), fundador y primer presidente de la
ASCEEP, planted que el desafio politico de la asociacion consistia en crecer como
plataforma para enfrentar la intervencion y la dictadura.

3 Periodo presidencial: 1 de septiembre de 1981 - 12 de febrero de 198s.

4 La mayoria de las organizaciones constituyentes del Frente Amplio fueron prohibidas por el decreto
n°. 1026 de noviembre de 1973.
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A partir de marzo de 1983, se produjo un crecimiento explosivo de la ASCEEP y se
instal6 en los Conventuales® para iniciar un proceso de organizacién con asambleas
a diferentes horas del dia. En este marco, los estudiantes de la FEUU clandestina se
afiliaron a la asociacion.

LA SEMANA DEL ESTUDIANTE

En el proceso de fortalecimiento de las articulaciones, consensos e intereses entre los
distintos sujetos para nuclear nuevas correlaciones de fuerzas a comienzos de 1983, la
ASCEEP y la Coordinadora de Revistas Estudiantiles comenzaron a organizar la Sema-
na del Estudiante, con el propdsito de denunciar el deterioro sufrido por la Universi-
dad y la ensefianza publica en general bajo la intervencion (Markarian, Jung y Wsche-
bor 2009). La Semana se presentd como una actividad previa a 1984, conocido como
el Ano Internacional de la Juventud de la ONU, e implicé un proceso de acumulacion
que sirvié como catalizador para la movilizacion posterior (Gonzalez Vaillant 2021b).
También se visibilizé el vigésimo quinto aniversario de la aprobacion de la Ley Organica
de 1958° y el décimo de las Ultimas elecciones universitarias en las que se rechazé la
dictadura civico-militar (Markarian, Jung y Wschebor 2009).

La Semana se realizé desde el 17 al 25 de septiembre con una gran convocatoria de
estudiantes y de la ciudadania en general, lo que implicé un “jalon superior de diez
afos de resistencia” (ASCEEP 1983, p. 122), contando con el apoyo de las fuerzas sociales
y politicas nacionales e internacionales como, por ejemplo, estudiantes de la Univer-
sidad de la Republica (UdelaR) (independientes y de la FEUU en la clandestinidad),
partidos politicos y sus juventudes (sectores de izquierda,” Partido Demdcrata Cris-
tiano y sectores del Partido Nacional), Federacion de Estudiantes de Secundaria (FES),
estudiantes de la Universidad del Trabajo del Uruguay (UTU), Federacion de Estudian-
tes del Interior (FEl), estudiantes del Instituto de Profesores ‘Artigas ’ (IPA), Federacion
Uruguaya de Cooperativas de Vivienda por Ayuda Mutua (FUCVAM),? Plenario Inter-
sindical de Trabajadores (PIT), Servicio Paz y Justicia (SERPAJ), Movimiento Estudiantil
Internacional (secundario y universitario), politicos y juventudes uruguayas residentes
en el exterior, madres de uruguayos desaparecidos.

Entre las actividades programadas se destacaron tres actos multitudinarios. El pri-
mero fue un espectaculo de canto popular en el Palacio Pefarol el sabado 17 a las 19
horas, de la que participaron diferentes figuras. El segundo, un baile estudiantil el sa-
bado 24 en el Platense Patin Club. Y, por tltimo, se realizé una marcha el domingo 25
desde las 13 horas por las avenidas 18 de Julio y Bvar. Artigas con una concentracion fi-

5 Sede de los Padres Conventuales Franciscanos (Canelones 1164, entre Gutiérrez Ruiz y Michelini).
6 LaLey Organica de 1958 consagro el gobierno tripartito (estudiantes, docentes y egresados).

7 Los Partidos Socialista y Comunista participaron desde la clandestinidad.

8 ASCEEP, FUCVAM, PIT y SERPA] integraban la “Intersocial” (Gonzalez Vaillant 2021a).
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nal en el Estadio Luis Franzini a las 16 horas (Ultimas Noticias 1983, p. 3). Paralelamente,
se realizaron diversos paneles artisticos y mesas redondas sobre temas asociados a la
problematica educativa universitaria como, por ejemplo, sobre su historia, estructura,
extension, investigacion, autonomia y cogobierno (Inetti Pino 2019).

LA MARCHA DEL ESTUDIANTE Y EL ACTO EN EL ESTADIO LUIS FRANZINI

La Marcha del Estudiante se realizé el domingo 25 de septiembre; de ella participaron
cerca de ochenta mil estudiantes, trabajadores y publico en general (Porrini 2013, p. 7)
hasta llegar al acto en el Estadio Luis Franzini. Bajo el lema “Por una ensefianza demo-
cratica” y coreando himnos y consignas estudiantiles, se llevo a cabo lo programado
en estricto orden. Para la actividad se grabé la denominada “Marcha del Estudiante”,
creada por integrantes de distintas murgas universitarias de la época, como Contra la
fachada (Arquitectura), Criticanto (Ciencias Econdmicas), La entubada (Quimica), No
hay derecho (Derecho), con letra del estudiante Juan Faroppa (Derecho) y la musica de
Manuel Espasandin (Arquitectura).

La secuencia de las pancartas utilizadas mostraba las diversas demandas, como, por
ejemplo, “Derecho presente, autonomia, cogobierno, libertad, trabajo, salario y am-

” o« ” o«

nistia”, “Obreros y estudiantes unidos adelante”, “El pueblo unido jamas sera vencido”,
“Que se vayan, que se vayan”, “Por una Ensefianza Democratica. ASCEEP”, “Legaliza-
cion Gremios Estudiantiles”, entre otras.

El publico que no pudo ingresar al “Franzini” escuch6 el desarrollo del acto a tra-
vés de parlantes colocados en los alrededores del centro deportivo del Club Defensor.
Dentro del este, se formo un estrado, que ocupd la tribuna, con representantes de los
estudiantes, de sus centros y revistas, trabajadores y otros sectores de la actividad na-
cional. Desde la tribuna se leian telegramas y mensajes de adhesion,” se efectué un mi-
nuto de silencio y se pasoé a la lectura del “Manifiesto por una ensefianza Democratica”
(Estudiantes reclamaron 1983, 26 de septiembre). La jornada finaliz6 con un caceroleo

y apagdn convocado por la “intersectorial”.’
EL MANIFIESTO POR UNA ENSENANZA DEMOCRATICA

Los dirigentes de la ASCEEP, Luis Mardones, Mario Alvarez, Daniel de la Fuente, Gracie-
la Costa y Jorge Rodriguez realizaron la lectura del “Manifiesto por una ensefianza de-
mocratica” (Memorandum 1983) en nombre y en coordinacion de un grupo numeroso
de representantes que los acompafaban en el estrado (organizaciones de derechos

9 Para conocer las decenas de adhesiones e invitados nacionales e internacionales se puede leer el
“Memorandum sobre la marcha del 25 de septiembre”, Memorandum reservado n° 140/83, Montevideo,
Policia de Montevideo. En Archivo Generacion 83. AGU.

10 ASCEEP, FUCVAM, PIT y SERPAJ, junto con los partidos politicos habilitados, integraban la “intersec
torial” (Gonzalez Vaillant 2021a).
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humanos, partidos politicos, trabajadores, el movimiento estudiantil internacional,
etcétera), donde se tratd, en once paginas, la situacion de la educacién en general,
la historia del movimiento estudiantil, la tltima década, la crisis de la ensefianza y la
construccion de una alternativa democratica (ASCEEP 1983).

En todas las secciones del “Manifiesto” se realiza un dialogo con el otro con el signifi-
cante “Comparieros” en un mismo plano de igualdad, mostrando una intertextualidad
horizontal, porque con ello se articulan los fragmentos de textos de las diversas secciones.

Luego se destaca el profundo significado de la “SEMANA DEL ESTUDIANTE” porque es:

[..] la sintesis de multiples esfuerzos que durante una década el movimiento estudiantil
destind a su reorganizacion y a la acumulacion de fuerzas para la lucha por sus justas rei-

vindicaciones. Es en este sentido el resultado de diez afios de lucha de los estudiantes y del
pueblo por una ensefianza democratica y una sociedad participativa (ASCEEP 1983, p. 1).

La Semana del Estudiante se aborda como un significante que articula las demandas
de los estudiantes en relacion con la ensefianza y la democracia politica del pais para
hacer visible su cosmovision del mundo. Mientras se avanza en la lectura, se muestra
el significante “acto” como articulador del “profundo significado” de la Semana del Es-
tudiante para los estudiantes y el pueblo que luchan por una ensefianza democratica
y una sociedad participativa.

Ambos significantes, “Semana del Estudiante” y “acto”, se articulan debido a que sig-
nifican la culminacion de una etapa de organizacion para que los “ideales artiguistas y
varelianos” se convirtieran en realidad. Es decir, educacion para todos sin distincion de
clases, laica, gratuita y obligatoria. Ademas, ambos reafirman el rol de los estudiantes
en la sociedad y en el pais saludando las iniciativas contemporaneas de los estudiantes
chilenos, bolivianos y de toda América Latina. Se hace visible el rol de los docentes que
fueron destituidos y de su sabiduria: “A todos esos viejos docentes y docentes con ma-
yuscula algunos de los cuales nos honran con su presencia en el estrado, vaya también
nuestro saludo y reconocimiento y nuestro compromiso de proseguir en defensa de la
ensefianza por el camino que ellos transitaron” (ASCEEP 1983, p. 110).

También se presenta la articulacion entre estudiantes y obreros, en diversos mo-
mentos historicos, para evocar en la memoria de los sujetos los didlogos entre genera-
ciones que son puentes simbodlicos con el pasado (Jelin y Sempol 2006, p. 5). Las expe-
riencias y el horizonte de expectativas introducen al campo sociopolitico y cultural un
pasado compartido o heredado (Jelin y Sempol 2006, p. 5) que respalda y refuerza las
articulaciones y acciones de los estudiantes. Por ejemplo, en 1965, en la realizacion del
Congreso del Pueblo, donde participé la FEUU para buscar soluciones a problemas del
pais en crisis econdmica y social.

En 1983, estudiantes y obreros se unieron en la lucha por la “Soberania Nacional”
enajenada por la politica econdmica neoliberal y antipopular:

Deciamos anteriormente que no estamos solos, queremos agregar que quienes deben tener un

lugar protagénico en esa lucha son los trabajadores, pues son ellos lo que han debido soportar
la crisis y son ellos los que han actuado como columna vertebral y forjaran la reconstruccion
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nacional. Nuestro lugar, compafieros, nuestro lugar como movimiento estudiantil, debe ser

el de apoyo y solidaridad a su lucha, debe ser el apoyo y la adhesion hoy a la plataforma, a las
medidas propuestas por el PLENARIO INTERSINDICAL DE TRABAJADORES™ (PIT). Tampoco
en la lucha por la democratizacion de la ensefianza estamos solos. Esta también es la lucha del
pueblo y sus organizaciones. El libro de una ensefianza popular, de una Universidad Popular

y Democratica sélo sera posible como conquista de todo el pueblo” (ASCEEP 1983, p.110).

Cuando el texto habla de una “Universidad popular y democratica”, hace referencia,
por un lado, a la funcién “educadora y creadora de cultura” de esta, para ello debe in-
vestigar, realizar docencia y extension universitaria. Sin la primera no existen las otras
dos. Esto permite el desarrollo de una politica de investigacion planificada y dirigida a
la problematica nacional que construira las condiciones de posibilidad para consolidar
un “modelo econdmico NACIONAL y POPULAR”." Por otro lado, se hace referencia
al funcionamiento democratico de la Universidad, respecto de su base social, para
romper con su elitizacion y dejar de estar al servicio de algunos sectores de la sociedad:
“Queremos que quede claro: rechazamos la idea de la Universidad como “ascensor
social”, queremos una Universidad al servicio de su pueblo, que sea instrumento para
lograr su desarrollo social, politico y econémico, queremos en definitiva, compafrieros,
una UNIVERSIDAD POPULAR” (ASCEEP 1983, p. 110).

En el “Manifiesto” se hace referencia a la historia del movimiento estudiantil latinoa-
mericano desde el pensamiento de Nuestra América, a través de la intertextualidad ver-
tical, segtin la cual las relaciones intertextuales entre un texto y otros textos constituyen
su contexto mas o menos inmediato. Seglin Arturo Roig (1991), se trata de participar
en la reconstruccion de una de las tantas manifestaciones culturales en un proceso de
lucha contra formas de alienacion que se derivan de la situacion de dependencia y de
la vigencia de un sistema de relaciones sociales organizado sobre la relacion entre opre-
sores y oprimidos (Roig 1991, p. 107). Entonces, los estudiantes dejaron claro que son
los continuadores de las organizaciones estudiantiles que los precedieron. Se recuerda
que hace sesenta y cinco afos la lucha de los estudiantes de América Latina se extendia
en todo el continente por la Reforma Universitaria de 1918, de la cual se destaca un
fragmento de su “Manifiesto de la Reforma Universitaria” como si fuera su propia voz:

[...] la juventud ya no pide, exige que se reconozcan el derecho de expresar su pensamiento
propio en los cuerpos universitarios, por medio de sus representantes. Esta cansada de soportar
alos tiranos. Si ha sido capaz de realizar una revolucion en las conciencias, no puede desco-
nocerse la capacidad de intervenir en el gobierno de su propia casa (Manifiesto 1918, p. 2).

Con respecto a la intervencion de la educacion en otros momentos histéricos, los
estudiantes destacan que la primera manifestacion importante en Uruguay se pro-
dujo en 1922, con la huelga estudiantil de ensefianza secundaria y preparatorios. En
abril de 1929, estallo la huelga general de estudiantes y el 26 de ese mes se constituyd

11 Laletra mayuscula es agregada por los estudiantes.

12 Laletra mayuscula fue agregada por los estudiantes.
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la Federacion de Estudiantes Universitarios del Uruguay (FEUU). En adelante seria la
organizacion estudiantil propulsora de la Universidad Democratica.

El 1° de abril de 1929, el decano de la Facultad de Derecho, Emilio Frugoni,” fue
detenido cuando se desalojaba la Universidad luego de que se declarara en huelga
general bajo la dictadura de Terra. La revista estudiantil de la época el Estudiante Libre
transcribié un pensamiento del decano de Derecho desterrado: “las dictaduras son
efimeras aunque duren cien afos, porque gobiernan a titulo precario pensando cons-
tantemente en el momento de marcharse” (ASCEEP 1983, p. 3).

Siguiendo la linea cronolégica, en el afio 1958 se elabord la Ley Organica de la Uni-
versidad, que constituyd un profundo trabajo de parte de los tres 6rdenes, docentes,
egresados y estudiantes. Luego los estudiantes se declararon en huelga para que dicha
ley fuera aprobada con la decisiva solidaridad de la clase obrera. Ademas, los estu-
diantes en 1983 reivindicaron la Ley Organica destacando los fines de la Universidad
explicitados en el articulo n° 2:

La Universidad tendra a su cargo la ensefianza publica superior en todos los planos de la
cultura. La enseiianza artistica, la habilitacion para el ejercicio de las profesiones cientificas
y demas funciones que la ley le encomiende. Le incumbe asimismo, a través de todos sus
6rganos en sus respectivas competencias, ACRECENTAR, DIFUNDIR Y DEFENDER LA CUL-
TURA, IMPULSAR LA INVESTIGACION CIENTIFICA Y LAS ACTIVIDADES ARTISTICAS Y
CONTRIBUIR AL ESTUDIO DE LOS PROBLEMAS DE INTERES GENERAL Y PROPENDER A
SU COMPRENSION PUBLICA, DEFENDER LOS VALORES MORALES Y LOS PRINCIPIOS DE

JUSTICIA, LIBERTAD, BIENESTAR SOCIAL, LOS DERECHOS DE LA PERSONA HUMANA'Y LA
FORMA DEMOCRATICA REPUBLICANA DE GOBIERNO. (Ley Orgénica UdelaR 1958, p.1)™

Se aprecia una valoracion de los contenidos de la Ley Organica de 1958, sobre todo
en sus fines, en comparacion con la Ley General de Educacion n° 14.101de 1973 y la pos-
terior intervencion con otros fines, como los cambios de planes, los cupos de ingreso,
el cobro de la matricula, que se contraponen con el articulo n° 2.

Entonces, en los fragmentos de textos anteriores se destacan, de forma significativa
e ideoldgica, la secuencia de los distintos contextos historicos que hacen visible la lu-
cha de los estudiantes latinoamericanos, las diferentes intervenciones en la educacion
por parte de los regimenes autoritarios durante el siglo xx y el rol de la Universidad.
En dichos textos puede apreciarse las relaciones de poder y como estas forman o son
formadas por estructuras y practicas sociales. Esto permite trazar un mapa de posi-
bilidades y limitaciones para los procesos intertextuales en hegemonias particulares
como en estados de conflicto hegemonico presentes en los discursos.

Para analizar los estados de conflicto en el “Manifiesto” es necesario tener en cuenta
que las memorias individuales de los sujetos y sus destinatarios, denominados con el

13 Emilio Frugoni (Montevideo, 30 de marzo de 1880 - 28 de agosto de 1969) fue abogado, escritor,
poeta, decano de la Facultad de Derecho de la Universidad de la Republica y parlamentario uruguayo,
siendo el primer diputado socialista de Uruguay. Fue el principal fundador del partido Socialista del
Uruguay y su primer secretario.

14 Laletra mayuscula fue incorporada por los estudiantes.
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significante “Comparieros”, se enmarcan socialmente en el contexto de sus experiencias
en la dictadura civico militar. Esto constituye una representacion general de la sociedad
que se enlaza con su identidad y sentido de pertenencia a un pasado y presente en co-
mun. Entonces, para construir caminos hacia el cambio social son necesarias nuevas re-
presentaciones sociales que implican tres niveles de disputa de los procesos de memoria
en el campo sociopolitico y cultural. El primero aborda la relacion entre la memoria y la
construccion de narrativas para brindar testimonios de sus experiencias como estudian-
tes, de las destituciones de los docentes, de una sociedad que no vive en la democracia.
El segundo se centra en la proyeccion de los imaginarios sociales para la construccion
de consensos y la presentacion de conflictos sobre las experiencias del pasado con sus
propias tensiones en el presente. El texto del “Manifiesto”, en su dialogo con el otro,
permite visualizar la formacion discursiva del movimiento estudiantil, para responder a
la pregunta “;qué hay en su mundo?”. Un mundo que es compartido por las decenas de
adhesiones al acto, los ochenta mil sujetos que los acompaiaron en la marcha y en el
acto en el Estadio Luis Franzini. Esto implica que gana mucha fuerza la posibilidad de un
camino hacia la democracia, un nuevo imaginario social que construye futuro.

El tercer nivel de disputa se produce en las conmemoraciones colectivas que se
presentan en el texto para rememorar aspectos significativos del pasado de los sujetos,
sus expresiones simbdlicas, los consensos y conflictos para la construccion de su pre-
sente y futuro en comun. Algunos ejemplos son los veinticinco afios de la Ley Organica
de la UdelaR (1958), las campanias reivindicativas de docentes y estudiantes (1968), el 1°
de mayo (1983) luego de diez afios de intervencion y el mismo acto en que se encontra-
ron que permitio la resignificacion de lo sucedido en el presente potenciando el poder
colectivo y su impacto visual para la construccion de la memoria colectiva e identidad.

En la seccidn “La ultima década”, se muestra el marco nacional e internacional del
capitalismo que implicé cambios a nivel de las estructuras sociales, economicas y po-
liticas de Uruguay y los paises de América Latina e incidi6 directamente en el modelo
autoritario de la educacion. Esto entrafa que las relaciones de poder hegemonicas
intentaban aplicar su propio modelo econémico neoliberal desde junio de 1973 con la
desarticulacion y proscripcion de partidos politicos, persecucion ideolégica, desmora-
lizacion y despolitizacion de la sociedad. También fue un modelo concentrador de la
riqueza, extranjerizador del pais y generador de empobrecimiento (ASCEEP 1983) que
aplico su propio discurso como practica social para cambiar los imaginarios sociales y
las relaciones de poder.

Fue entonces que se plante6 “Construir una alternativa democratica”, proyecto al-
ternativo para cimentar las bases de:

[..] un Uruguay politicamente distinto al actual, pero también distinto al Uruguay estan-
cado de los afios 50 y 60. HABLAR DE UNA ENSENANZA DEMOCRATICA ES HABLAR
DEL PAIS EN QUE ESA ENSENANZA PUEDA SER VIABLE. Y tengamoslo claro NO exis-

tira ensefianza democratica mientras no exista un Uruguay democratico, democracia
que significa vigencia de los derechos humanos consagrada en la carta de las Naciones
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Unidas, que significa pluralismo ideoldgico, que significa respeto a la soberania popular,
pero que también significa y entiéndase bien, significa PARTICIPACION. Sélo una amplia
participacion popular en la toma de decisiones a todos los niveles permitira que las insti-
tuciones democréticas no se transformen en una cascara vacia” (ASCEEP 1983, p. 9).

Con la presente propuesta se pretendia un cambio en el contexto nacional que
desarticulara las relaciones de hegemonia de la dictadura civico -militar y fuera posible
pensar en la consolidacion de una democracia politica y una ensefianza viable con la
consolidacion en las aulas de una “personalidad que posea rasgos inherentes al ser hu-
mano como son la actitud critica y el sentimiento solidario. Actitud critica frente a la
realidad que lo rodea, sentimiento solidario con aquellos que sufren, con aquellos pos-
tergados” (ASCEEP 1983, p.9). Se deseaba una ensefianza media para superar la distin-
cion entre la formacion intelectual y la manual, que ajustara su metodologia y conteni-
do a las experiencias de los estudiantes con una real democratizacion de la matricula.
Ademas, debia asegurar una real democratizacion de la matricula para integrar a los
jovenes provenientes de los sectores populares, brindando formas de compensacion
y acompaiiamiento que superasen las inevitables diferencias sociales que se reflejaban
en el interior del sistema educativo (ASCEEP 1983, p. 9). En relacidn a la ensefianza
superior, se expresaba que tenia una funcion educadora y creadora de cultura, para
lo cual era necesario de forma auténoma investigar, realizar docencia y extension uni-
versitaria en mutua relacion para construir un modelo alternativo nacional y popular.
Para que todo esto fuera posible se plantearon varias medidas de emergencia:

En ensefianza secundaria y UTU: 1) Derogacion de la Ley de Ensefianza y reimplantacion de

la Ley Organica de 1935. 2) Libertad de agremiacion de docentes, funcionarios y estudiantes.
3) Rehabilitacion de todos los docentes destituidos por causas politicas y/o gremiales. 4) Re-
implantacion de la Asamblea Nacional de Profesores como 6rgano de opinion con derecho a
iniciativa y funcion consultiva que emane como tarea inmediata la revision profunda de los
programas de estudio. 5) Derogacion del examen de ingreso y todas las trabas antipopulares y
antipedagdgicas. 6) Creacion de nuevos locales de estudio, dando prioridad a la implantacién
de liceos nocturnos, atendiendo al gran nimero de estudiantes trabajadores” (ASCEEP 1983,
p. 11) “En la Universidad: 1) Cese inmediato de la Intervencion, renuncia del Rector y Decanos
interventores. 2) Rehabilitacion de docentes y rehabilitacion de estudiantes. 3) Formacion de
un consejo interino integrado por docentes, estudiantes y egresados, que designaran decanos
interinos en las Facultades, siendo responsables de conducir la Universidad hasta la asuncion
de autoridades legitimas, en un plazo no mayor de tres meses. 4) Libertad de agremiacion

de docentes y estudiantes. 5) Elecciones universitarias para la integracion de los Claustros de
Facultades y Asamblea General de Claustros, que de acuerdo a lo establecido en la Ley Or-
ganica de 1958, elegiran a las autoridades legitimas de la Universidad” (ASCEEP 1983, p. 11).

La secuencia de demandas presentes hace posible identificar la funcion critico-re-
guladora del discurso que, aunque pueda plasmarse como una utopia, permitio a los
estudiantes posicionarse como un “lugar” tedrico que posibilita analizar criticamente
lo existente. Esto implicé la funcion liberadora del determinismo legal, porque la uto-

15 Las letras mayusculas y negritas fueron incorporadas por los estudiantes.
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pia en el texto del Manifiesto abri6é un espacio de libertad, de imaginacién y concep-
tualizacion de un futuro otro que no fuera la mera prolongacion del presente (Acosta
2005). Lo que conducia a la funcién anticipadora del futuro que, a través de la articu-
lacion entre los sujetos participes y adherentes en el acto, construia una alternativa
democratica que guiara y dinamizara la transicion hacia la democracia.

Entonces, en el “Manifiesto” se construyd una objetividad que no renunciaba a su
punto de partida subjetivo y subjetivo. Fue un nuevo comienzo que implicaba una
prospectividad, una posicion proyectiva desde la cual no sélo se miraba con una ac
titud constructiva hacia delante, sino hacia atras con igual signo (Acosta 2008). Se
media el pasado respecto de un futuro vivido desde el presente. Es decir, su enunciado
describe una determinada accion del locutor y su enunciacion tiene pretension de ser
equivalente a su cumplimiento (Acosta 2008). Ello permite apreciar que el discurso en
el “Manifiesto” también cumple una funcién constitutiva de formas de subjetividad
(Fernandez 1995), porque se enlaza con las decenas de adhesiones™ y participaciones
de organizaciones estudiantiles, politicas, gremiales que se constituyeron en el trans-
curso del proceso de construccion discursiva y en el momento de su enunciacion para
llegar a un “nosotros” desde el discurso y la practica social (Cejudo 2016).

REFLEXIONES FINALES

La Semana del Estudiante represento, para los estudiantes uruguayos, la posibilidad de
unificar todas las posiciones y las relaciones de fuerza coordinadas en el campo socio-
politico y cultural durante los primeros seis meses del aiio 1983 con sindicatos, organi-
zaciones sociales y de derechos humanos. Ello permitié la consolidacion de una agenda
politica para acelerar los procesos democraticos hacia la salida de la dictadura con la
elaboracion de propuestas, alternativas y soluciones para construir un nuevo sistema
de representacion y de formas de hacer para erigir una sociedad abierta y democratica
(Inetti Pino 2018b). En la “Marcha del Estudiante” esto se hizo visible gracias a la masi-
va participacion, la secuencia de las pancartas y los cantos utilizados con demandas
como, por ejemplo, “Derecho presente, autonomia, cogobierno, libertad, trabajo, sala-
rio y amnistia”, “Obreros y estudiantes unidos adelante”. En el “Manifiesto por una en-
sefianza democratica” se aprecia la articulacion discursiva, como practica social, de las
reivindicaciones de las corrientes politico-gremiales del momento para construir una
“Alternativa Democratica” en la materialidad de la memoria colectiva, en la cultura, e
identidad para la resistencia y lucha politica. Con ello se aspiraba a un consenso entre
las organizaciones presentes para que los derechos fueran ejercidos y la educacion tu-
viera un rol importante en la consolidacion de aquellos en un Uruguay democratico. Y
mas alla, porque el rol del discurso en el “Manifiesto” construyd una via de objetivacion

16 Las decenas de adhesiones se pueden leer en el “Memorandum sobre la marcha del 25 de septiembre”,
Memorandum reservado N°140/83, Montevideo, Policia de Montevideo”. En Archivo Generacion '83. AGU
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y de mediacion (Roig 1991). Este discurso fue el lugar de encuentro que constituyé un
hecho histérico, un reflejo y una manifestacion de la sociedad. Se aprecia en él la natu-
raleza conflictiva de la realidad social construyendo un posicionamiento en relacion a la
intervencion de la educacion y las consecuencias de la dictadura civico-militar.

A través del “Manifiesto”, se denuncid la situacion de la Universidad y la educacion
en general, se abordo la historia del movimiento estudiantil uruguayo y latinoameri-
cano con demandas y propuestas para el futuro. El 25 de noviembre, se llevd a cabo
una gran movilizacion politica denominada el “Acto del Obelisco” en Montevideo en
donde varios partidos incorporaron las demandas estudiantiles presentes en el “Ma-
nifiesto”, en su propuesta politica programatica. Por ejemplo, la Unién Civica en su
“Programa de principios”, publicado por el diario La Mafiana del 1 ° de diciembre, seis
dias después del mencionado acto, expres6 un punto especifico que decia lo siguiente:

De la cultura y Educacion: Fortalecimiento de la ensefianza libre, gratuita y obligatoria, do-
tandola de recursos acordes a su importancia vital y trascendente. Popularizacion de la
cultura y de la ensefianza, mediante institutos tanto publicos como privados, creando las
condiciones para que todos tengan las mismas posibilidades de acceso a sus fuentes y eli-
minando cupos y otras medidas que limiten el ingreso a cualquier grado de la ensefianza.
Prohibicién de toda intervencion politica partidista en la educacion. Universidad organi-
zada, libre, dinamica, autbnoma, descentralizada y sin presiones de clase alguna, orienta-

da ademas a la investigacion y a la extension. Defensa de la cultura contra la masificacion
alienante de los medios de comunicacion social. (El programa 1983, 1° de diciembre).

Esto demuestra que, gracias al proceso de articulacion entre la ASCEEP con otras
organizaciones, se ganaron nuevas posiciones en el campo sociopolitico y cultural que
hicieron a la representatividad en la defensa de la autonomia, el cogobierno, la libertad
de catedra, la libertad de Agremiacion, entre otros derechos consagrados en la edu-
cacion desde muchas décadas atras. Esto también fortaleci6 la identidad democratica
representada en las significaciones del acto del Obelisco, la construccion de opinion
publica favorable a la apertura democratica y la supresion de algunas medidas de in-
tervencion, como la prueba de ingreso y el cobro de la matricula en la Universidad.

BIBLIOGRAFIA

ACOSTA, Y., 1997. La funcién utdpica en el discurso hispanoamericano sobre lo cultural. Resignificaciones
de “Civilizacién-Barbarie” y “Ariel-Caliban” en la articulacion de nuestra identidad. Revista De La Fa-
cultad De Derecho, n°. 12, pp. 11-32.

ACOSTA, Y., 2008. Filosofia Latinoamericana y Democracia en clave de Derechos Humanos. Montevideo:
Editorial Nordan.

BALSA, ). & LIAUDAT, D., 2019. Cuestiones tedrico-metodoldgicas para analizar los niveles en la construc
cion de la hegemonia. Revista Theomai, n°. 40, pp. 211-229.

BERRIEL, J., 2018. Ethos y representaciones sociales: el estudiante universitario como sujeto emergente.
Un andlisis critico del Manifiesto Liminar de 1918. Revista Argus-a Artes & Humanidades, vol. 8, n°.
29, pp. 1-46.

BOURDIEU, P, 1996. Cosas dichas. Barcelona: Editorial Gedisa.



236 « Anuario IEHS 38(2) 2023 El Manifiesto por una Ensefianza Democratica...

BouRDIEUY, P, 1990. Sociologia y Cultura. México: Editorial Grijalbo

BOURDIEU, P, 1998. Capital cultural, escuela y espacio social. Espaia: Siglo Veintiuno Editores.

CANAL MM, 2003. Documental Prohibido pisar las flores [online]. Recuperado de: https://youtu.be/0U-
60XjOcYU.

CeJupo, D, 2016. La Universidad en el naufragio: contienda politica en la Universidad de Sonora, 1991.
Tesis Doctoral. México: Instituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora.

Demasi, C., 2009. La dictadura civico militar. Uruguay 1973-1985. Montevideo: Editorial Banda Oriental.

FAIRCLOUGH, N., 1993. Discurso y cambio social. Brasilia: Fundacion Universidad de Brasilia.

FERNANDEZ, E., 1995. La problematica de la utopia desde una perspectiva latinoamericana. En A. A. RoiG
(comp.), Proceso civilizatorio y ejercicio utépico en nuestra América. San Juan: Editorial Fundacion
Universidad de San Juan, pp. 27-47.

FIGUEREDO, M., ALONSO, J. & NOVOA, A., 2004. Breve historia del movimiento estudiantil universitario del
Uruguay. Montevideo: ISEF-UdelaR.

FILGUEIRAS, C. & LEMEZ, R., 1989. El caso uruguayo. En C. BRASLAVSKY, L. CUNHA, C. FILGUEIRA & R. LEMEZ,
Educacion en la transicion hacia la democracia. Casos de Argentina, Brasil y Uruguay. Santiago de
Chile: Editorial Andromeda, pp. 225-335.

GONZzALEZ VAILLANT, G., 2021a. “Estudiante, sal afuera” El proceso de reconstruccion del movimiento
estudiantil uruguayo en la transicion a la democracia”. Revista Encuentros Uruguayos. Vol. 14, nim.
1, pp. 5- 31.

GONZzALEZ VAILLANT, G., 2021b. En suspenso: Los estudiantes movilizados en la transicion democratica. En
G. GONZALEZ VAILLANT & V. MARKARIAN (coords.), El rio y las olas. Cuatro ciclos de protesta estudiantil
en Uruguay: 1958, 1968, 1983, 1996. Montevideo: Archivo General de la Universidad de la Republica.

GrAmscl, A, 1971. Cuadernos de la Cdrcel. México: Era.

HALBWACHS, M., 1992. Memoria colectiva y memoria historica. REIS, n°. 69, pp. 209-219.

INETTIPINO, S. X,, 2018a. El movimiento estudiantil rioplatense en 1983: Hacia la reconstruccion de laiden-
tidad democratica. VIl Jornadas de Historia Regional de la Universidad Nacional de La Matanza, Bue-
nos Aires. Recuperado de: https://juntahistorica.unlam.edu.ar/index.php?seccion=14&idArticulo=16.

INETTI PINO, S. X., 2018b. El movimiento estudiantil uruguayo: ;como incidieron la “Semana del Estudian-
te de 1983” y el “Manifiesto por una ensefianza democratica” en la transicién hacia la democracia?
Quintas Jornadas de Investigacion del Archivo General de la Universidad. Montevideo, 18 y 19 de
octubre de 2018. Montevideo: Udela R.

INETTI PINO, S. X,, 2019. El movimiento estudiantil uruguayo en 1983: memorias, miradas y discursos en
clave de Derechos Humanos. VIII Congreso de Historia e Historiografia de la Universidad Nacional
del Litoral, Santa Fe. Recuperado de: http://www.fhuc.unl.edu.ar/media/investigacion/publicaciones/
HISTORIA/2020_Libro%20VI11%20Congreso%20Regional%20Historia%20e%20Historiografia.pdf.

INETTI PINO, S. X., 2021. El movimiento estudiantil uruguayo en 1983: La Semana del Estudiante. XIV Jor-
nadas de Sociologia. Buenos Aires: Universidad de Buenos Aires, Facultad de Ciencias Sociales.

JELIN, E., 2002. Los trabajos de la memoria, Argentina: Editorial Siglo XXI.

JELIN, E., 2005. Exclusién, memorias y luchas politicas. En D. MATO (comp.), Cultura, politica y sociedad
Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO. pp. 219-239.

JELIN, E. & SEmPoOL, D., 2006. Introduccion. En E. JELIN & D. SEmpoL (comps.) El pasado en el futuro: los
movimientos juveniles. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

JUNG, M. E,, 2011. La reorganizacion del movimiento estudiantil y la restauraciéon democratica en la UDE-
LAR. 1980-1983. Revista Encuentros Uruguayos 4.4 (2010).

KANEV, V., 1998. El manifiesto como género. Manifiestos independentistas y vanguardistas. América; Po-
lémiques et manifestes aux XIX® et XX¢ siécles en Amérique latine. Cahiers du CRICCAL, n°. 21, pp. 11-18.

MARKARIAN, V., JUNG, M. E., WSCHEBOR, I., 2009. La generacion de la primavera democratica. Serie de
Aniversarios. Montevideo: AGU, Udelar.

RoIG, A. A., 1987. La Utopia en el Ecuador. Biblioteca bdsica del pensamiento ecuatoriano. Quito: Banco
Central del Ecuador y Corporacion Editora Nacional.


https://youtu.be/0U-6OXjOcYU
https://youtu.be/0U-6OXjOcYU
https://www.academia.edu/39599895/_El_movimiento_estudiantil_rioplatense_en_1983_Hacia_la_reconstrucci%C3%B3n_de_la_identidad_democr%C3%A1tica_
https://www.academia.edu/39599895/_El_movimiento_estudiantil_rioplatense_en_1983_Hacia_la_reconstrucci%C3%B3n_de_la_identidad_democr%C3%A1tica_
https://juntahistorica.unlam.edu.ar/index.php?seccion=14&idArticulo=16
https://juntahistorica.unlam.edu.ar/index.php?seccion=14&idArticulo=16
http://www.fhuc.unl.edu.ar/media/investigacion/publicaciones/HISTORIA/2020_Libro VIII Congreso Regional Historia e Historiografia.pdf
http://www.fhuc.unl.edu.ar/media/investigacion/publicaciones/HISTORIA/2020_Libro VIII Congreso Regional Historia e Historiografia.pdf
http://www.fhuc.unl.edu.ar/media/investigacion/publicaciones/HISTORIA/2020_Libro VIII Congreso Regional Historia e Historiografia.pdf

Sabina Ximena Inetti Pino Anuario IEHS 38(2) 2023 « 237

RoIG, A. A., 1991. Historia de las ideas, Teoria del Discurso y Pensamiento Latinoamericano. Bogota: Uni-
versidad de Santo Tomas.

ScoTT, ), 2000. Los dominados y el arte de la resistencia. Discursos ocultos. México: Ediciones Era.

SHINDEL, E., 2009. Inscribir el pasado en el presente: memoria y espacio urbano. Politica y cultura, num.
31, pp. 65-87.

VANNINI, M,, 2014. Politicas publicas de la memoria en Nicaragua. A Contracorriente: Revista de Historia
Social y Literatura en América Latina, Vol. 12, nm. 1, 2014, pp. 73-88.

VOLOSHINOV, V., 1992. El marxismo y la filosofia del lenguaje. Los principales problemas del método socio-
légico en la ciencia del lenguaje. Madrid: Alianza.

FUENTES

AsOCIACION SOCIAL Y CULTURAL DE ESTUDIANTES DE LA ENSENANZA PUBLICA (ASCEEP), 1983. Manifiesto
por una Ensefianza Democratica. Centro Uruguay Independiente, 25 de septiembre.

El programa de principios de la Unién Civica, 1983. La Maiiana, 1 de diciembre.

Estudiantes reclamaron autonomia universitaria, 1983. Ultimas Noticias, 26 de septiembre.

FACULTAD DE INGENIERIA (FING), 1958. Ley Orgdnica de la Universidad de la Reptblica. Nro. 12.549, 16 de
octubre. Recuperado de: https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/2011/3196/leyorganicaudelar.pdf

FEDERACION UNIVERSITARIA DE CORDOBA (FUC), 1918. Manifiesto de la Reforma Universitaria. Recupera-
do de: https://www.unc.edu.ar/sobre-la-unc/manifiesto-liminar.

Inician hoy la celebracién de la Semana del Estudiante, 1983. Ultimas Noticias, 17 de septiembre.

LEGNANI, R., 2000. Cuando terminabamos de leer una hoja se la teniamos que dar a un oficial de In-
teligencia. La Republica, 10 de diciembre. Recuperado de: https://www.Ir21.com.uy/politica/30647-
cuando-terminabamos-de-leer-una-hoja-se-la-teniamos-que-dar-a-un-oficial-de-inteligencia.

Montevideo, cuando se aprobo la Ley de Educacion General o Ley Sanguinetti, 2004. La Republica, 5 de
enero. Recuperado de: https://www.Ir21.com.uy/politica/128963-montevideo-cuando-se-aprobo-la-
ley-de-educacion-general-o-ley-sanguinetti.

RODRIGUEZ, J., 2020. La Diaria, 19 de abril. Recuperado de: https://ladiaria.com.uy/opinion/articu-
l0/2020/4/felipe/display=amp.

Semana del Estudiante: Exito corona inicio de festejos, 1983. Ultimas Noticias, 19 de septiembre.


https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/2011/3196/leyorganicaudelar.pdf
https://www.unc.edu.ar/sobre-la-unc/manifiesto-liminar
https://www.lr21.com.uy/politica/30647-cuando-terminabamos-de-leer-una-hoja-se-la-teniamos-que-dar-a-un-oficial-de-inteligencia
https://www.lr21.com.uy/politica/30647-cuando-terminabamos-de-leer-una-hoja-se-la-teniamos-que-dar-a-un-oficial-de-inteligencia

