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ENSENANZA DE LA HISTORIA Y REFORMA EDUCATIVA.
ALGUNAS REFLEXIONES CRITICAS
SOBRE LOS CoNTENIDOS Bisicos CoMUNES

Ranl Q. Fradkin®

El objetivo de esta comunicacion es llamar la atencidn sobre algunos problemas que pueden
surgir de la lectura y aplicacién de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) en la ensefianza de
la historia. Dado que los CBC estan orientando la formulacion de los disefios curriculares de
cada jurisdiccién educativa, los proyectos de cada establecimiento y los cursos y programas de
formacién docente, estos problemas pueden considerarse relevantes para el futuro de la ensefianza
de la historia.

El analisis ha tomado en cuenta solamente los documentos basicos: tos CBC para la EGB,
para el Polimodal y para la Formacion Docente -todos ellos producidos en la jurisdiccion nacional' .
Pero, ante todo, conviene precisar sus limites: mi intencién no es realizar un analisis completo
de los contenidos propuestos, de la articulacion con el resto de los CBC aprobados, ni —en esta
ocasién al menos— considerar la pertinencia y oportunidad de la reforma ni de los mecanismos
empleados para ponerla en marcha, Dicho esto, queda claro que el propdsito es mucho mas
modesto y conviene de entrada aclarar que no considero adecuado prejuzgar acerca de las
intenciones —explicitas o implicitas— de la seleccidn y organizacion de los contenidos. El lugar
desde el cual propongo efectuar este analisis es el de valorar en el contexto de los avances que en
muchos aspectos estos contenidos incorporan a la tradicion escolar argentina algunas de las
posibles implicancias que pueden llegar a tener para la ensefianza de la historia. Un analisis
desde esta perspectiva pretende incluir una dimension que considero decisiva: las condiciones
que pueden influir en la lectura y recepeion de estos contenidos y su inclusion en la practica
educativa efectiva puesto que es preciso alejarse de todo fetichismo acerca de los documentos
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oficiales como hecho de transformacton educativa y considerarlos mejor —nada mds, pero nada
menos-- que COMo marco normativo y orientativo de su transformacion efectiva en contenido de
1a enseflanza. Las implicancias, entonces, atienden a las posibles lecturas de las formulaciones
adoptadas que, hasta cierto punto, son independientes de las intenciones de la enunciacion.

Por razones de espacio me centraré en dos problemas claves que hacen al enfoque adoptado
y a la organizacion de los contenidos propuesta (uno de la EGB y otro de la Polimodal). A fin de
corroborar ia pertinencia de los problemas detectados y considerando que toda seleccion implica
otorgar prioridades, me parece oportuno destacar algunas ausencias en la medida que ellas
puedan iluminar el analisis del enfoque en torno al cual giran los CBC y hacerlo, de este modo,
mas transparente a la observacion.

Primer problema: ;desde dénde se enuncian los contenidos?

Los CBC para la EGB aparecen impregnados de una explicita perspectiva que podemos
calificar de occidentalista: se busca que el conocimiento de fa cultura occidental tenga un “lugar
destacado™ dentro de la historia wniversal y se la postula como “matriz” de la sociedad
contemporanea®. Esta definicion supone una concepeién del proceso historico de 1a humanidad
del cual se pretende lograr un relato articulado. Este relato aparece no solo ordenado en tormo a
un “sujeto” privilegiado —la cultura occidental- sino que supone también un relato orientado
hacia una suerte de “destino final”: un modelo de sociedad industrial ¥ democratica. En
consecuencia, 1a Argentina y Latinoamérica son inscriptas, sin més, en esa cultura occidental,
reconociendo sdlo algunas de sus vertientes formativas —y, por ende, subaltemizando otras— vy
las mismas corrientes migratorias son circunscriptas a esta matriz cultural, desde ia cual se
postula la clave interpretativa del mundo contemporaneo.

Una primera implicancia de estos postulados puede, sin duda, ser catalogada de subjetiva:
inquieta, por lo menos, este tipo de formulaciones en documentos que sientan bases de los
futuros disefios curriculares y deja en manos de las jurisdicciones provinciales esta tarea. En este
sentido, lo menos que puede decirse de una formulacion asi es que es poco feliz. Espero que no
se vea detrds de esta observacion un sesgo centralista: el hecho es que no son pocas las provincias
en las cuales Ia transferencia de los servicios educativos ha dado un peso relevante a sectores
catdlicos y conservadores en la orientacion de las politicas educativas. Valga un ejemplo a modo
de conjetura: ;jpodemos imaginarnos como interpretaran esta perspectiva occidentalista los
ministerios de educacion de Bussi o Rodriguez Saa cuando implementen los disefios curriculares?

Una segunda implicancia que puede postularse atafie a la coherencia interna del enfoque
propuesto pues esta perspectiva se compadece poco y recoge bastante mal el mismo subtitulo del
capitulo: “Cambios, continuidades y diversidad cultural”, definiendo un lugar de enunciacion
que limita y restringe la misma diversidad cultural que se postula como planteamiento eje de la
ensefianza de la historia.

* En la fundamentaci6n del Blogue 2 de contenidos titulade Las sociedades a través del tiempo, Cambios, continuidades
y diversidad cultaral se cxpresa con claridad; “La reconstruccion del pasado también permite conocer ¢l proceso de
configuracién de 1a cultura eccidental” (p. 175). A suvez, para ¢l Tercer Ciclo se postula: “En este ciclo se ofteceran clementos
que permitan la reconstruceidn de un relato articulado de 1a historia universal. No obstante, sc concede un lugar destacado al
analisis de la cultura occidental, La Argentina, las sociedades Jatinoamericanas —con las que aquella comparte un pasado
comtin y proyectos para el futuro—y la mayor partc de las socicdades dc tas coales procedicron las corricntes migratorias son
parte de ¢sa cultura occidental, Por otro lade, para explicar ta dindmica de la seciedad contempordnca cs necesario ¢l analisis
de la cultura occidental en su condicion de matriz de una scric de clementos y procesos claves tales como la democracia y la
sociedad industrial” {p. 177).
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Este énfasis occidentalista puede reconocerse con suma claridad en las expectativas de
logro establecidas. Alli se pretende que los alumnos deban “Explicar una seleccion de sucesos
principales de la historia mundial, de la cultura occidental y de la Argentina y América Latina
hasta la actualidad” y “Reconocer y comprender las caracteristicas mas importantes de las
principales formas de organizacion politica en la cultura occidental, sus transformaciones y sus
refaciones con otros niveles de la sociedad.” Sin embargo, entre las mismas expectativas se
postula que los alumnos deban “Reconocer en las sociedades latinoamericanas el encuentro
entre diferentes culturas: indigenas, europeas y africanas.” Mis alld del eufemismo de efectos
edulcorantes —y ya bastante criticado— de la nocién de “encuentro” para definir este cruento
proceso de transformacion sociocultural que fue la invasion y conquista europea de América, un
cotejo de los contenidos seleccionados para toda la EGB hace dudar seriamente de la misma
posibilidad de cumplir con esta expectativa. Mas importante ain, es al menos dudoso que ella
pueda ser lograda desde un enfoque marcadamente occidentalista como el que se ha adoptado.

Es cierto que en los CBC para el Polimodal el occidentalismo ha perdido el énfasis explicito
que caracteriza los de 1a EGB, pero cabe tener en cuenta que en este nivel el énfasis esta puesto
en el mundo contemporaneo, que es -por cierto- un mundo dominado por Occidente®,

Segunde problema: jacortar Ia historia?
O la historia como historia dei capitatismo

Los CBC del Polimodal nos ponen frente a otra cuestion cuyas implicancias no son menores.
L.os contenidos seleccionados se circunscriben a dar cuenta de “los procesos histdricos mundiales
y americanos desde la segunda mitad del siglo XV1II hasta el presente” (p.121). A su vez, en el
item “Sociedad y procesos econdmicos”, el enunciado de los contenidos se inicia especificamente
con “Los procesos emancipadores latinoamericanos det siglo XIX y el desarroilo de economias
de exportacion primaria” (p.122). Por su parte, en ¢l item siguiente “Sociedades y politica”, se
enuncian “las revoluciones americanas y europeas de los siglos XVIIT y XIX” y sc incluye a “los
imperios coloniales y los procesos de descolonizacion de diferentes areas socioculturales”, pero
los problemas que trae consigo un recorte tan restringido no se resuelven, pues detris de esta
enunciacion sdlo se incluyeron contenidos referentes al Africa negra, el mundo musulmén y las
sociedades asidticas y no existe ninguna referencia a los imperios coloniales en Ameérica Latina,
Menos parecen subsanarse los problemas en el capitulo referido a la Argentina. Alli se sostiene
que “En la consideracion de la sociedad y politica en la Argentina, se profundizard en la
comprension de los modelos politicos en disputa durante la primera mitad del siglo XIX y se
estudiard el pensamiento politico y social en la Argentina contemporinea. Se focalizaré en ia
vinculacion entre Estado, corrientes de pensamiento, y cambio politico desde 1880 hasta el
presente” (p. 124, El destacado es mio, RF). Los criterios de esta periodizacion se aplican asi
diferencialmente segin sea el espacio considerado pues mientras se sigue una perspectiva
cuestionable pero coherente a los fendmenos de escala mundial y de los grandes espacios
continentales se abandona para los fendmenos argentinos. En este caso, ademas, los énfasis
ganan en incoherencia: no aparecen razones fundadas acerca de por qué estudiar fos modelos

3 Sjcn los contenidos especificamente historicos csta perspectiva aparcee entonces menos manifiesta, no es menos cierto que
no deja de haber formuiaciones inquictantes. Asi, cn la findamentacién del primer bloque de contenidos sc postula que “El-
objetiva es preparar al alumno y a la alumna cn el fortalecimiento de la concicncia nacional”, Las formutaciones “peliticamente
correctas” para designar a los sujetos del proceso educativo no alcanzan para limar los efectos de un postulado de este tipo en

un capitulo destinado a presentar los contenidos referidos a analizar las relaciones entre las sociedades y ¢l espacio geogréfico,

Io hace todavia mas inquictante y permite reconocer mejor su filiacion.
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politicos de la primera mitad del siglo pasado pero no los posteriores, o por qué motivos sera
conveniente analizar el pensamiento politico y social sélo de la Argentina contemporanea; y,
sobre todo, qué sustenta Ja decision de analizar la vinculacion entre Estado, corrientes de
pensamiento y cambio politico sdlo a partir de 1880,

Cierto es que toda seleccion de contenidos implica -justamente- enunciar unos contenidos
y no oiros, establecer ciertas prioridades en lugar de otras. La necesidad de seleccionar contenidos
y establecer prioridades es tan obvia que no merece ser discutida y toda redaccién de contenidos
basicos implica algin tipo de recorte. La critica a estos criterios de seleccion no puede, entonces,
hacerse desde el enciclopedismo o del tradicionalismo. La cuestion no es discutir la necesidad de
una seleccidn cuidadosa y fundada, sino la de cuestionar los criterios en que se fundamenta.

La concepcion implicita que el documento trasluce es que los modelos politicos o las
corrientes de pensamiento politico y social o el desarrollo de las economias primarias de
exportacion pueden ser analizados sin considerar la sociedad colonial; y, més af(n, que las
vinculaciones entre Estado, corrientes de pensamiento y los procesos de cambio politico pueden
restringirse a analizar los posteriores a 1880. ;Qué implicancias tienen estos recortes?

El resultado de una seleccion de este tipo es una historia corta en sus perspectivas temporales.
Y una historia asi es, necesariamente, una historia reducida en su potencial explicativo; se trata
de una historia a Ia que se le amputa lo que tiene de propio e insustituible dentro del campo de
las Ciencias Sociales o las Humanidades. Dicho muy simplemente: se afronta el peligro de
ensefiar de un modo la historia en la que ésta pierda nada menos que profundidad historica. Se
podra argumentar frente a esta critica que los periodos anteriores fueron analizados en niveles
previos de la formacidn, pero creo que este argumento carece de sustento: nadie puede suponer
sensatamente que un alumno pueda alcanzar una comprension solida del mundo medieval o del
colonial americano en esas edades. Descartado este argumento lo que cabe considerar mas a
fondo son las posibles implicancias de la decision adoptada.

Olvidos sugestivos

Hasta aqui, alguien podria decir que estas criticas son solo cuestiones pedagogicas o,
incluso, de gustos personales. No voy a negar que, seguramente, algo de eso hay, pero trataré de
fundamentar mejor el argumento analizando lo que me parecen algunos olvidos por demas
sugestivos. Y, reitero, que no me interesa prejuzgar intenciones sino sélo poner sobre la mesa
posibles implicancias de las decisiones adoptadas. ElI cotejo entre ausencias y presencias o enire
formulaciones explicitas e implicitas puede ayudar asi a reconocerias con mayor claridad.

a) Primer efemplo: la época colonial

Cuando se analizan los contenidos enunciados para el Tercer Ciclo de la EGB puede verse
la siguiente secuencia en el ftem “drgentina y América Latina hasta el siglo XIX: La diversidad
sociocultural del continente. Los diversos significados de la conquista. Las revoluciones
americanas, La insercién en el mercado capitalista a fines del siglo XIX”. ;Qué ha pasado con
toda la época colonial? No parece que se le haya otorgado jerarquia de contenido bisico comin,
¢Por qué motivos tres siglos de historia de estas sociedades han desaparecido de la enunciacién?
Es cierto que se encuentra en el Segundo Ciclo de la EGB, pero de modo muy simplificado vy
concentrado en el futuro espacio territorial argentino y desarrollado en una propuesta que enfatiza
abordarlo en la dimensién provincial. No quiero abundar acerca del empobrecimiento de
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perspectivas que esta seleccion tan selectiva implica sino poner de relieve que, ademas, es
contradictoria con los mismos criterios que organizan el conjunto de los CBC. La cuestidn que
gueda en evidencia es que una ensefianza de la historia, que ha definido como una historia de la
cultura occidental y que se propone centrada en el analisis de las continuidades, los cambios y la
diversidad cultural, pareciera no requerir del estudio detallado de la sociedad colonial. Lo menos
que puede decirse de tal decision es que es llamativa.

El problema no se subsana en el Polimodal sino que se agudiza. Como antes se indico,
aqui se ha prescindido por completo de cualquier consideracion del periodo colonial y el estudio
de la historia arranca desde una suerte de “punto cero”, la situacion a partir de las revoluciones
de independencia. Si los alumnos tienen dudas al respecto podran, por cierto, apelar a sus saberes
previos. {Cuales? Aquellos adquiridos en el segundo ciclo de la EGB pues en el tercero el
problema quedo obviado.

Pero, ademas, el mismo criterio se ha seguido en los otros territorios y sociedades bajo
estudio. Se me ocurre aqui una analogia que puede resultar sugestiva. Si en lugar de contenidos
pensamos en la contribucion de historiadores, los alumnos que pasen por el Polimodal tendrdn
una version de la historia que practicamente prescindiria de las contribuciones de Bloch, Fevbre,
Braudel, Levi, Ginzburg, Finley, Le Goff, Duby o, incluso, José Luis Romero. La lista podria
ampliarse casi al infinito de acuerdo a las preferencias de cada uno, o a los campos considerados,
pero la analogia permite ver con claridad algunas de las implicancias de esta decisién, Pensado
el problema en estos términos, que no es antojadizo -pues ;de donde provienen los contenidos si
no es de la historiografia?-, cabe sefialar al menos dos conclusiones: por un lado, creo que
pueden existir pocas dudas acerca de la contribucion de estos autores para la comprension del
mundo contemporineo; por otro, s dificil pensar en la calidad de la ensefianza de la historia
como si fuera un fendmeno completamente independiente de 1a calidad del conocimiento
historiograficamente producido. Mas que dificil me parece completamente inapropiado. Y creo
que debe existir consenso en €l medio académico acerca de que los estudios de, por ejemplo, la
Europa medieval y modema o de la América colonial se encuentran entre los territorios mas
fértiles y de mayor calidad historiografica. ‘

A su vez, hay otra implicancia reconocible: se pueden plantear serias dudas acerca de la
misma posibilidad de que los contenidos que se privilegiaron puedan ser cabalmente desarrollados
si se respeta el recorte producido. Por ejemplo, si se pretende que en el Polimodal se analicen los
procesos latinoamericanos de emancipacion y el desarrollo de las economias primarias de
exportacion, uno tiene derecho a dudar y a preguntarse por qué se ha considerado ocioso analizar
el sistema econdmico colonial para entender este proceso. Mas ain, uno también puede
preguntarse: ;como comprender la naturaleza especifica de nuestra “occidentalidad” sin el andlisis
del largo periodo colonial? O, jcémo entender América Latina prescindiendo del estudio de las
formaciones sociales coloniales? La cuestidn, entonces, no es simplemente una diferencia de
perspectivas acerca de la relevancia del legado colonial. Su replanteo parece necesario para la
misma lgica interna de estos contenidos seleccionados,

El mismo documento sefiala que en la reflexién sobre sociedad y cultura en el Polimodal
se “procurara que los alumnos profundicen en la cuestién de la identidad nacional y la diversidad
cultural enfatizando en las continuidades y las transformaciones en el periodo contemporéneo”.
A su vez, en las expectativas de logro —inmediatamente formuladas— se sostiene que al finalizar
¢l Polimodal los alumnos estarin en condiciones de “valorar critica y reflexivamente las
continuidades y transformaciones de la cultura politica” y “valorar la identidad y las culturas
nacionales y de las diferentes 4reas, provincias o localidades.” Sin duda habra pocos que puedan
objetar estas loables preiensiones. Pero lo que no queda claro es jpor qué motivos ello se
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circunscribe al periodo contemporineo? y, mucho menos, ;cémo sera posible comprender
continuidades y transformaciones culturales y la comprension misma de la diversidad cultural
sin que su observacion —o descripcion significativa, al menos— se pueda efectuar sin desarrollar
una perspectiva histdrica mas larga y profunda que incluya la sociedad colonial?

Sabemos que todo recorte temporal y toda periodizacion es arbitraria. Pero también sabemos
que los efectos de cualquiera que se adopte no son neutros y cada eleccion supone implicancias.
En este caso —y en particular para Ia historia argentina— una de las implicancias que pueden
postularse es que puede contribuir a congelar y eternizar la imagen histdrica de la nacion. De
esta manera, contenidos que se pretende que vengan a actualizar sustanciaimente la ensefianza
de la historia podrian tener otros efectos muy diferentes, al ir a contramano de la mas reciente
historiografia argentina y amnericanista sobre el tema. En consecuencia, la ensefianza de la historia
que se postula puede terminar siendo una suerte de version modernizada de la glorificacién de la
nacién, no ya a través de los héroes sino primordialmente del estado.

A esta nacion ademds sc la eterniza, dado el recorte temporal producido. Esta eternizacion
se opera mediante diferentes vias. Por un lado, en la EGB mediante la misma enunciacion de los
periodos adoptada: “Argentina indigena, Argentina colonial, Argentina criolla, Argentina
aluvional”; es decir, fa enunciacion no ha apelado siquiera a aquellas conocidas fomulas del
“actual territorio” argentino. Por otro, en el Polimodal, mediante un recorte contemporaneista
que reduce el proceso histérico a algo mas de dos siglos y que arranca con el proceso formativo
del estado-nacion. El efecto acumulado de ambos problemas puede ser eternizar histdricamente
la nacidn al convertirla en eje del relato histdrico a construir. El problema es mas agudo en el
Polimodal pues el punto de partida de todo relato o reconstruceién historica condiciona un sumo
grado la imagen que se habra de recon$truir del proceso historico.

b) Movimiento obrero, socialismo, revoluciones

El mismo tipo de lectura puede arrojar otros resultados inquietantes. No sdlo puede
producirse una eternizacién de la nacion sino también -y todavia mucho mas- la del capitalismo,
Cabe interrogarse: ;qué concepeidn de la historia y del capitalismo tendran los alumnos si toda
la historia que habrn de estudiar es la de la expansién de este sisterna hasta su éxito presente y
(ital vez?, ;quizds? ;0jala?) momentaneo? El problema no tiene nada de nuevo y sus efectos han
sido advertidos hace mucho tiempo. La eternizacion hacia el pasado del capitalismo supone una
implicancia inmediata: la posibilidad cierta de pensarlo eterno hacia el futuro; en cambio, la
reconstruccion de los procesos historicos que llevaron a la conformacion del sistema capitalista
supone, a la inversa, la posibilidad cierta de concebirlo como un modo histéricamente construido
de vida social y la posibilidad de sofiar o, al menos dudar, de su existencia eterna hacia el futuro,
Sin duda, este es un problema abierto no tanto a los historiadores como a las sociedades que
padecen el triunfo mundial del capitalismo sin contestacidn eficaz a la vista y con todas sus
consecuencias a flor de piel. Pero, si el presente es incierto y el futuro impredecible, al menos en
¢l pasado es bastante evidente que el capitalismo no fue eterno.

Podemos volver ahora a Occidente. Si de acuerdo al enfoque adoptado y al modo en que
estdn postulados los contenidos de la EGB, luego de un item introductorio la historia parece
haber comenzado en el mundo clasico, podemos reconocer que los CBC permiten una lectura
sesgada de la historia que consagra y eterniza tres unidades diferentes. Occidente, el capitalismo
y la nacidn... Una triada que no podria ser mas significativa, sugerente y plena de implicancias.
Se podra argumentar que se trata de una lectura muy sesgada y subjetiva. No lo descarto, pues el
punto de partida fue pensar en las posibles implicancias y creo que muchos podremos acordar
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que lecturas de este tipo son posibles y hasta habilitadas por el mismo texto. Por ello, conviene
registrar algunas ausencias que al ser consideradas indican que estos documentos estan bastante
sesgados. ; Qué ausencias se “ven” en los CBC del Polimodal —esos, tan centrados exclusivamente
en la historia contemporanea donde, por lo tanto, no se puede argumentar una cuestién de
espacio sino que se trata claramente de una opcién? Pues alli no hay una sola mencién al
movimiento obrero pese a que los procesos de industrializacién y desindustrializacién ocupan
un lugar preferente. La palabra socialismo sélo aparece enunciada una vez, incluida entre otras
formas det pensamiento social y politico contemporaneo. Y las revoluciones que se han de estudiar
son las europeas y americanas del siglo XVIII y XIX, pero no parece que deban destacarse las
del siglo XX.

(Esta ésto en cambio resuelto en la EGB? Aqui, si bien se postula la necesidad de ensefiar
el “afianzamiento de la civilizacién industrial y de la sociedad burguesa” no hay tampoco ninguna
referencia explicita al movimiento obrero. El alumno y la alumna habran estudiado “la sociedad
feudal y el mundo urbano y burgués”, o luego la misma sociedad burguesa, pero no se enuncia en
ningdn momento que deba saber algo del mundo y la cultura obrera. El socialismo -a su vez- no
es tema aparentemente de la EGB y la dnica mencién al comunismo se refiere en un punto
especifico: “Los regimenes totalitarios” equiparandolo al nazi-fascismo. Sobre esto altimo se
podrian escribir paginas y paginas de debate, pero ;serd también necesario discutir que si se
postula ensefiar “La era del capitalismo” seria al menos interesante que los chicos supieran algo
del movimiento obrero o el socialismo? ; Qué pasa con las revoluciones en la EGB? Sélo aparecen
enunciadas las “Hispanoamericanas” (2° ciclo) y las “revoluciones nmodernas” (3° ciclo). A esta
altura uno puede preguntarse si no seria bueno que los chicos supieran algo de las revoluciones
que hiciéron surgir aquetlos “regimenes totalitarios” o , al menos, que si se postula que deberan
conocer “el aflanzamiento de la civilizacidén industrial” quizds serfa aconsejable haber incluido
algo acerca de la revolucién industrial... Después de 12 afios de sistema educativo quizas tengan
claro que en la historia del mundo, de la cultura occidental, de América y de la Argentina hubo
revoluciones en los siglos XVIII y XIX... luego de ellas... el capitalismo triunfante... Los CBC
pueden ser leidos, entonces, como una suerte de compilacion del sentido comun que satura los
medios, una suerte de version del discurso tinico adaptada para la escuela.

Los CBC para la formacion docente

Podria sostenerse que ello se subsanaria via la formacion docente, de modo que, si bien los
alumnos no se detendran en el analisis de la sociedad colonial y sus formas culturales y politicas,
si dispondran de docentes capacitados al efecto o que recibirdn una s6lida formacion acerca de la
conflictividad social en el capitalismo y el desarrollo de la lucha obrera y socialista. Dejo de lado
analizar aqui si ello es posible, considerando el conjunto de exigencias establecidas que tienden
a reducir la solidez de la formacién disciplinar de los futuros docentes en grado extremo al
extender en demasia los requerimientos de formacidn docente y especializada y pretendiendo a
1a vez el desarrollo de competencias firmes en el plano tedrico, hermenéutico y metodolégico y
¢l dominio de una disciplina complementaria. S6lo me detendré en estos dos campos que registré
como ausentes,

En principio, en los Contenidos Curriculares Basicos hay alguna esperanza al respecto.
Pero, en el bloque de contenidos comunes del documento elaborado para ef llamado campo de la
formacibn orientada se establece con claridad que se ha respetado la perspectiva occidentalista.
Asi, en la fundamentacion se dice que “Los procesos histéricos mundiales se centran, aunque no
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de manera excluyente, en Ia evolucion de occidente por su relacidn directa con la historia de
nuestro pais.” Y en los alcances de los contenidos se enumera: “Primeros procesos historicos y
origenes de la cultura occidental. Periodizacidn de la historia occidental”. Por suerte, este
occidentalismo es claramente definido como “no excluyente” y se afirma taxativamente que en
el caso de nuestro pals y nuestro continente el punto de partida del relato histérico se encuentra
en el mundo indigena®.

A su vez, en este nivel los alvidos son menos acusados. Por un lado, pese a que perduran
los eufemismos, la sociedad colonial ha recuperado su lugar. Por ofro, los trabajadores, la
revolucion rusa y el socialismo han aparecido en los procesos histérico mundiates aunque no,
lamentablemente, en el capitulo referido a la historia argentina o latinoamericana. Frente a ello
no queda claro por qué motivos se ha establecido esta clara diferencia y cabe pensar que, si se
registrd el error, bueno serfa modificar los contenidos que habran de estudiar los alumnos.

Pero, en el bloque de contenidos para la formacion disciplinar especifica, nos volvemos a
encontrar con los problemas sefialados al principio. La sintesis explicativa precisa que se ha
operado desde dos perspectivas: una més general -a escala mundial- a partir de la cual “los
procesos histdricos mundiales se centran en la cultura occidental”; la otra, “mas especifica para
la experiencia argentina dentro del contexto latinoamericano™, si bien incluye otros periodos “se
centra en la formacién y evolucién de la Argentina moderna desde fines del siglo XIX hasta el
presente”, es decir, una historia todavia més corta .

Conclusion

s

El analisis precedente pone de manifiesto que pese a los traspiés y sobresaltos, existe en
estos documentos una fuetie coherencia interna, un modo de organizar y priorizar los contenidos
de la ensenanza de la historia que a la vez supone una concepcion sobre ella y que tiene toda una
gama de implicancias, Todo lo que he intentado es poner de manifiesto las que me parecen mas
significativas, El planteamiento de estas cuestiones probleméticas y el registro de ciertas avsencias
no pretende negar avances importantes que contienen estos CBC para la tradicion argentina de
ensefianza de la historia en la escuela, Si tuviera que sintetizar cuiles me parecen que han sido
los logros mads importantes tendria que mencionar al menos cinco:

1° 8¢ ha abandonado una forma de mirar la historia, de seleccionar y organizar los
contenidos que estaba centrada en la evolucion institucional y el culto de los héroes; hoy existe
la posibilidad de convertir realmente a las sociedades en las protagonistas de los procesos
historicos.

2° Se han introducido, por primera vez, aquténticos contenidos de Ciencias Sociales que
habilitan modos enriquecidos de abordar la historia.

3° Se le ha prestado una atencion mucho mds privilegiada a la historia contempordnea e,
incluso, a la historia reciente.

4 “Se partc del mundo indigena precolombino considerdndelo como el inicio defa historia de nucstro pais y del continentc™

(p.12).
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4° Se ha resistido la tentacion tan difundida en los dltimos afios de ofrecer una mirada de
la historia de marcado corte localista.

5% Se ha percibide con claridad la importancia de considerar la diversidad cultural en la
enseflanza de la historia y la potencialidad de esta disciplina para su mejor comprension.

Sin embargo, estos cinco aspectos quedan limitados por la misma concepcidn que subyace
en el trazado de los contenidos y que ha orientado su seleceién y organizacion. Poner a las
sociedades como protagonistas de los procesos historicos supone poner de relieve en primer
término sus conflictos y sus luchas. La redaccion eufemistica, edulcorada o elusiva de muchos
de estos contenidos no impide hacerlo por cierto, pero habilita y legitima una lectura que los
obvie por completo. A su vez, la dramatica reduccion de la perspectiva temporal que el Polimodal
expresa en forma inequivoca -pero que impregna el conjunto de los CBC para muy diferentes
niveles de formacion en historia-, en lugar de abrir mejores posibilidades para el didlogo con las
otras disciplinas sociales debilita la perspectiva especificamente historica. Ello, creo, puede
tener serias consecuencias en la comprensién misma del mundo contemporineo y en la
aprehension de las raices histéricas del presente que no son todas tan cercanas, inmediatas o
recientes. La ilamada *Argentina modema” como campo privilegiado de estudio de la historia
del pais no es un dato aproblematico, no es una nocidén que podamos tomar como si tuviera
efectos neutros. Hoy disponemos de suficiente evidencia para dudar al menos que ella pueda
comprenderse en si misma sin situarla en procesos mucho mis largos, profundos y complejos.

Lo que he denominado como perspectiva occidentalista es probablemente uno de los puntos
més controvertidos y hace directamente a una cuestion de identidad. Pero si a ésta la pensamos
en términos miltiples y reconocemos a la diversidad cultural como un valor a rescatar pero
también a comprender, la enunciacion de los contenidos desde esta perspectiva occidental es,
por lo menos, problemética. .

La discusion acerca de estas implicancias es, por cierto, un problema que atafie al conjunto
social. Pero, en un ambito mas restringido habilita e invita a una discusién también entre
historiadores. La consulta, en este sentido, eludié un debate académico tan fuerte y abierto como
era necesario y lo sigue siendo y en ello la responsabilidad no fue sélo del equipo ministerial
sino que cuestiona a la misma comunidad académica. Pero esta vez no podemos argumentar que
o que se ensefia fue decidido por fuerzas oscuras. Pensando en quienes fueron consultados
cabria preguntarse si estas concepciones y si estas prioridades no expresan ideas, valores y
creencias que circulan en nuestra historiografia. Pero ello invita a otra discusién que quizds sea
bueno que comencemos a darnos...
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