Articulos

Convivencia escolar en instituciones de educacién secundaria publicas en el noroeste

de México

School coexistence in public secondary schools in northwestern Mexico

Carlos Javier Del Cid Garcia

Universidad Auténoma de Baja California, México

carlos.cid@uabc.edu.mx
hteps://orcid.org/0000-0001-7579-7331

Nicolds Eduardo Juraz Rolén

Universidad Estatal de Sonora, México

nicolas.juraz@ues.mx
https://orcid.org/0000-0001-7440-7784

José Angel Vera Noriega

Universidad de Sonora, México

jose.vera@unison.mx
https://orcid.org/0000-0003-2764-4431 DOI: https://doi.org/10.37177/UNICEN/EB35-444

Recepcidén: 23 Diciembre 2024
Revisado: 21 Marzo 2025
Aprobacién: 03 Abril 2025

)
O Acceso abierto diamante

Resumen

El objetivo de la investigacién fue analizar la convivencia escolar, indicadores de violencia y el rol que asumen los estudiantes ante los
eventos de violentos en escuelas secundarias publicas de la regién noroeste de México. El disefio metodoldgico es cuantitativo,
transversal, con alcance comparativo y muestreo por conglomerados donde participaron 656 estudiantes de educacién secundaria. Se
recurrié a los instrumentos de evaluacién: escala de convivencia escolar, indicador general de violencia y escalas de roles. Los
resultados describen las expresiones de violencia que se presentan con mayor frecuencia en los contextos escolares. Las y los
estudiantes que refieren haber sufrido violencia, presentan una visién menos positiva de las dimensiones de convivencia escolar. Se
concluye que la percepcidn sobre las formas de interaccidn y procesos de integracién en las escuelas son negativos y se encuentran
condicionados al nivel de violencia que se presenta en el contexto donde se ubican las escuelas secundarias.

Palabras clave: violencia, cultura de paz, coexistencia pacifica, consolidacién de la paz, educacién secundaria.

Abstract

The objective of the research was to analyze school coexistence, indicators of violence and the role assumed by students in the face of
violent events in public secondary schools in the northwestern region of Mexico. The methodological design is quantitative, cross-
sectional, comparative and cluster sampling, in which 656 secondary school students participated. The instruments used were the
school coexistence scale, the general violence indicator and the role scales. The results describe the most common forms of violence
in the school context. Students who report having experienced violence have less positive perceptions of the dimensions of school
coexistence. It is concluded that the perception of the forms of interaction and integration processes in the schools are negative and
are conditioned to the level of violence that occurs in the context where the secondary schools are located.

Keywords: violence, culture of peace, peaceful coexistence, peacebuilding, secondary schools.
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Introduccién

La violencia en los contextos educativos es un problema de cardcter mundial, uno de cada tres nifos, nifias y
adolescentes son victimas de algtin tipo de violencia (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2021). La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de la UNESCO, a
través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible nimero 4, educacién de calidad y el ntimero 16, paz, justicia e
instituciones sélidas hacen patente la relevancia y necesidad de generar estrategias para la atencién de la cultura
de paz y no violencia en contextos educativos (UNESCO, 2015).

Desde la década de los noventa, Delors, Al Mufti, Amagi, Carneiro, Chung, Geremek, Gorham,
Kornhauser, Manley, Padrén Savané, Sing, Stavenhagen, Won y Nanzhao (1996) plantean la relevancia de la
convivencia escolar como un elemento fundamental para los procesos educativos. Por otra parte, la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico [OCDE] (2015) resalta la importancia que
tiene el clima escolar positivo en las instituciones sobre el desempeno académico de los estudiantes, la
participacién de los padres y la comunidad en la institucién. La convivencia escolar en las instituciones
educativas genera condiciones que hacen probable la prevencién de conductas disruptivas y con ello, mejora el
bienestar percibido, la autoestima y el rendimiento académico de los estudiantes (Del Rey, Ortega, y Feria,
2009; Torrego, Garcia, Herndandez y Bueno, 2021).

Los esfuerzos por establecer enfoques correctivos de las conductas disruptivas han mostrado resultados poco
efectivos; la identificacién de factores asociados a la violencia escolar y su prevencién resultaria de mayor
efectividad para la reduccién de su incidencia (Olvera-Carro y Lima, 2020). Segtin Wang, Swearer, Lembeck,
Collins y Berry (2015), las actitudes hacia la violencia escolar se relacionan, por un lado, con el compromiso
con la normatividad institucional que establecen los estudiantes; y por otro, el tipo de relacién e interacciéon
que se establece entre estos y sus profesores.

En Meéxico, para la atencién a la problemadtica de violencia en las instituciones educativas se incluye la
convivencia escolar en la agenda de politica a partir del afio 2008 (Diario Oficial de la Federacién, 2008;
Olvera-Carro y Lima, 2020). Posteriormente, en el afno 2016, se desarrollé el Programa Nacional de
Convivencia Escolar en el marco de la Politica Nacional para una Escuela Libre de Acoso Escolar (Secretarfa de
Educacién Puablica [SEP], 2017).

Aunado a lo normativo y disciplinar que comprende la convivencia escolar en las instituciones educativas
debe considerar, de acuerdo con Del Rey, Ortega y Feria (2009), la dimensién psicolégica que es la base del
desarrollo de la competencia afectiva, emocional y social. Las instituciones educativas representan contextos de
socializacién para los estudiantes, donde interactian y desarrollan competencias sociales y afectivas que les
permiten mediar y regular sus comportamientos (Dominguez-Rodriguez, Deaio y Tellado, 2020). No
obstante, si este proceso se desarrolla en un contexto en el que se ha normalizado las expresiones de violencia,
estas se integran de forma justificada y legitimadas a las estructuras normativas donde estas conductas estan
permitidas (Arnett, 1995; Dominguez y Castro, 2015;Patierno, 2020).

La legitimacién y naturalizacién de las expresiones de violencia escolar al interior de las instituciones
educativas se integra como factores culturales y se convierten en violencia estructural que tiene efectos
negativos en los procesos académicos e individuales (Rodriguez-Figueroa, 2021). La violencia escolar se
presenta como el uso intencionado de la fuerza fisica o poder simbélico con la intensién de generar dano fisico,
psicoldgico, sexual o social a la victima o ejercer dafios en la infraestructura escolar (SEP, 2017; UNESCO,
2023).

Para Pacheco-Salazar (2018) la violencia escolar es “cualquier accién que ocurra y se geste en la escuela,
dificultando su finalidad educativa y lesionando la integridad de algin miembro de la comunidad escolar” (p.
113). La violencia y el comportamiento antisocial se encuentra relacionados con la desvinculacién moral de los
agresores y el reconocimiento social al interior de los grupos que legitiman este tipo de comportamientos
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(Orozco—Vargas y Mercado, 2019; Navas, Ferriz, Cutrin, Maneiro, Gémez y Sobral, 2020; Gémez y Correa,
2022).

Las escuelas secundarias a nivel nacional presentan altos indices de violencia y acoso escolar (OCDE, 2019;
Secretaria de Salud, 2021). La legitimacién de violencia escolar se encuentra relacionada con las expresiones de
violencia estructural (Pedroza, Gdmez y Rodriguez, 2023). La violencia en el contexto social y familiar se
reproduce en los espacios escolares (Fregoso, Vera, Duarte y Pefia, 2021; Chévez, 2023). La normalizacién y
aceptacion de las violencias se establecen en procesos de expresiones cotidianas que conforman pedagogias que
habittian y legitiman en las 16gicas institucionales (Chdvez, 2023).

Por el contrario, un clima escolar y convivencia positiva se caracteriza por el respeto, colaboracién e
inclusién que generan ambientes de aprendizaje positivos y seguros (Pérez, Ruiz y Garcfa, 2024). De acuerdo
con la UNESCO (2000), la educacién para la paz se concreta en los procesos de aprendizajes, promocién de
conocimiento, habilidades, actitudes y valores que permiten mediar conflictos y prevenir las diversas
expresiones de violencia.

Con base en los principios de educacion para la paz, el andlisis de la convivencia escolar busca comprender y
atender las diversas manifestaciones de violencia, su origen, los procesos de conflicto y los actores inmersos en
el mismo; asi como las opciones de solucién que puedan presentarse desde el contexto particular (Fierro-Evans
y Carbajal, 2019). La convivencia escolar constituye las relaciones interpersonales que se concretan en el
contexto educativo, enmarcadas en normas y valores que determinan las interacciones sociales que influyen en
el clima escolar (Heredia, Ochoa, Veloz y Villegas, 2024).

Diversas investigaciones han destacado la relevancia de la convivencia escolar en los centros de educaciéon
secundaria, como la realizada por Calderén y Vera (2022), quienes describen diferencias significativas entre la
valoracién de clima y convivencia escolar entre estudiantes que perciben violencia en el contexto y quiénes no.
También, Maquera y Apaza (2022) identifican que existe una correlacién significativa inversa entre la
violencia y convivencia escolar. Asimismo, el estudio implementado por Ochoa-Cervantes, Garbus y
Morales (2021), identificaron la dependencia entre el nivel de marginacién de la escuela y la percepcion de
conductas disruptivas; las escuelas con menor marginacién presentaron mayor percepcion de conductas
conflictivas.

Juraz, Del Cid y Henriquez (2024) explican, a partir de andlisis comparativos, cémo el comportamiento,
condiciones materiales y simbdlicas entre el turno matutino y el turno vespertino en educacién secundaria
genera diferencias estadisticamente significativas en la percepcion de clima escolar. Por otra parte, Pedroza,
Goémez y Rodriguez (2023), a partir de un analisis de regresion jerarquica lineal, explican que la participacién
en actividades deliberativas, la empatia, la confianza en las instituciones civicas y la tolerancia a la diversidad se
asocian con menor aprobacién de la violencia entre estudiantes de educacién secundaria.

La comprension de los indicadores de violencia y la convivencia escolar son un principio de aproximacién al
fenémeno que ocurre en las escuelas secundarias a nivel nacional y en particular en la zona noroeste de México.
La medicién de estos fendmenos representa un medio y una linea base para la propuesta de estrategias de
mejora ajustadas a la realidad de los contextos particulares (Dominguez-Rodriguez, Deafio y Tellado, 2020).
Con base en lo descrito, se plantea el objetivo de analizar la convivencia escolar, indicadores de violencia y el rol
que asumen los estudiantes ante los eventos de violencia escolar en escuelas secundarias publicas de la regiéon
noroeste de México.

Método

El diseno metodoldgico del estudio fue de orden cuantitativo, transversal, comparativo, con un muestreo
probabilistico por conglomerados (McMillan y Schumacher, 2005). El muestreo se realizé en funcién de las
zonas de mayor incidencia de violencia en la ciudad (Gobierno del Estado de Baja California, 2023). Para la
recoleccion de dato se utilizd la técnica de encuesta y como instrumentos de evaluacion se utilizaron escala de
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convivencia escolar(Caso, Diaz y Chaparro, 2013), el indicador general de violencia(Vera, Rodriguez y
Calderén, 2015) y la escala de roles(Gonzalez, Pefiay Vera, 2017).

Participantes

Los participantes fueron 658 estudiantes de nueve instituciones de educacién secundaria publica ubicadas
en una ciudad del noroeste de México. La media de edad de los participantes fue de 12.9 afios (d.c. 2.4 afios);
de estos, 50.3% se identificaron como hombres, 43.7% como mujer y 5% como parte de la comunidad
LGBTT. El grado escolar en el que se encontraban los participantes era: 31.5% en primer grado, 34.7% en
segundo grado y 33.8% en tercer grado.

Las instituciones de educacién secundaria fueron seleccionadas en funcién de su ubicacién en las zonas de
mayor incidencia delictiva de acuerdo con el diagndstico por colonia que genera la Secretaria de Seguridad
Ciudadana del Estado (Gobierno del Estado de Baja California, 2023). Con base en estos datos, se realizé un
muestreo por estratos, seleccionado escuelas secundarias que se encontraban en una de las cinco zonas de
mayor incidencia delictiva de la ciudad (ver Tabla 1). Con el fin de resguardar la informacién de las
instituciones educativas que participaron en el estudio, se les asigné un nombre genérico y solo se mantuvo la
tipologia a la que pertenecen.

Tabla 1

Instituciones de adscripcién de los participantes

Zona de la ciudad Nombre de la institucién Numero de participantes
Escuela Secundaria General A 64
Norte Escuela Telesecundaria A 52
Escuela Telesecundaria B 65
Escuela Secundaria General B 82
Centro Escuela Secundaria General C 67
Escuela Secundaria General D 91
Escuela Secundaria Técnica A 83
Sur Escuela Secundaria Técnica B 91
Escuela Secundaria General E 63

Fuente: Elaboracién propia

Descripcion de las escalas de medida

Se realizé la aplicacidn de cuatro cuestionarios. El primero, corresponde a la evaluacién de indicadores socio
escolares, constituido por nueve items: (a) grado escolar (primero, segundo y tercero); (b) edad (en afos); (c)
género (hombre, mujer o LGBTTTIQ); (d) Actualmente vives con (ambos padres, papd, mamd, familiar,
tutor, no familiar); (e) reportes por mala conducta (cantidad); (f) suspensién (cantidad de veces); (g)
reprobacién de grado o materia (cantidad de veces); (h) horas laborales (cantidad de horas diarias); (i)
consumo de sustancias.

El segundo, denominado convivencia escolar(Caso, Diaz y Chaparro, 2013), se trata de un instrumento
disenado para su aplicacién con estudiantes de educacién secundaria de México. El sustento tedrico radica en
la nocién de convivencia escolar como un proceso intersubjetivo, institucional y sociocultural. Su diseno
incluye las dimensiones de inclusidn (integrada por 12 items), democracia (constituida por nueve items) y paz
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(compuesta por 10 items) que buscan caracterizar la realidad que guardan los centros escolares en materia de
convivencia.

El tercer instrumento utilizado fue el Indicador General de Violencia desarrollado por Vera, Rodriguez y
Calderén (2015) con la intencién de recoger informacién sobre violencia percibida dentro de planteles
escolares a través de cinco indicadores con opciones de respuesta en escala tipo Likert de cinco anclajes: (a)
violencia entre estudiantes; (b) violencia entre maestros; (c) violencia de estudiantes a maestros; (d) violencia
de maestros a estudiantes; y (f) violencia entre otras personas de la escuela. El cuarto instrumento aplicado fue
la escala de roles, la cual busca identificar el tipo de rol que el participante asume en situaciones de violencia
escolar; estd constituida por tres dimensiones con opciones de respuesta en escala tipo Likert de cinco anclajes:
(a) rol defensor; (b) rol evasivo; y (c) rol agresor(Gonzélez, Pefiay Vera, 2017).

Validez y confiabilidad de las escalas de medida

El cuestionario de convivencia escolar presenta valores de confiabilidad y validez adecuados. Inicialmente, se
realizé un andlisis factorial exploratorio con el método de méxima verosimilitud y rotacién Oblimin directo,
con base en las dimensiones del cuestionario de convivencia escolar (Caso, Diaz y Chaparro, 2013), para
identificar su estructura factorial. La dimensién de inclusidn se integré por un solo factor (KMO= .936;
esfericidad de Bartlett [y2=3254.76; gl = 66; p = <.001] que explican el 48.84% de la varianza. La dimension
de democracia se integré de forma unifactorial (KMO= .946; esfericidad de Bartlett [¥2=3263.62; gl =36;p =
<.001] que explican el 62.48% de la varianza. En el caso de la dimensién de cultura de paz, también se
constituyé6 de forma unifactorial (KMO= .942; esfericidad de Bartlett [x2 =4124.25; gl = 45; p = <.001] que
explican el 61.93% de la varianza. Todos los items mostraron un peso factorial superior a .35.

Posteriormente se realizé un andlisis factorial confirmatorio para cada una de las tres dimensiones; el
modelo factorial permite indicar que el cuestionario es adecuado para medir la convivencia escolar: (a)
dimension de inclusion (XZI 156.74; gl= 48; p= < .001; CFI = 0.96; TLI = 0.95; GFI = .96; CMIN/DF =
3.26; SRMR = .034; y RMSEA = 0.05 [LO = 0.49; HI = 0.69]); (b) dimensién de democracia (XZZ 99.54; gl=
29; p= <.001; CFI = 0.97; TLI = 0.96; GFI = .97; CMIN/DF = 3.27; SRMR = .026; y RMSEA = 0.06 [LO
=0.54; HI = 0.82]); y (c) dimensién de cultura de paz (2= 98.35; gl= 30; p= < .001; CFI = 0.98; TLI = 0.97;
GFI = .97; CMIN/DF = 3.98; SRMR = .023; y RMSEA = 0.05 [LO = 0.46; HI = 0.79]). La escala en
conjunto presenta excelente nivel de consistencia interna (w = .916; & = .913). de forma individual cada
dimension presenta: dimension de inclusion muestra w = .903 y o = .904; la dimensién de democracia ostenta w
=.926y o =.927; la dimensién de cultura de paz exhibe un w = .930 y a = .930.

Por otra parte, la escala de roles presenta valores de validez y confiabilidad adecuados. Se llevé a cabo un
analisis factorial exploratorio y analisis de consistencia interna para cada dimensién de la escala. Para el caso de
la dimensién de Rol agresor (KMO= .812; esfericidad de Bartlett [Chi-cuadrado =982.91; gl = 15; p = <.001]
se constituyd de forma unidimensional, explican el 48.74% de la varianza y exhibe un w =.785 y « =.784. En el
caso del Rol defensor (KMO= .859; esfericidad de Bartlett [Chi-cuadrado =1481.08; gl = 10; p = <.001] se
integré de manera unidimensional, explican el 65.17% de la varianza y sostiene un w = .867 y a = .865.
Respecto al Rol evasivo (KMO= .677; esfericidad de Bartlett [Chi-cuadrado =368.48; gl = 3; p = <.001] que
explican el 63.64% de la varianza tiene un w = .690 y o = .658. Se realiz6 un analisis factorial confirmatorio
para identificar el ajuste de los datos al modelo (XZZ 212.32; gl= 82; p= < .001; CFI = 0.95; TLI = 0.94; GFI
=.96; CMIN/DF = 2.58; SRMR = .053; y RMSEA = 0.049 [LO = 0.41; HI = 0.58]). El analisis permite
indicar que las escalas de roles son adecuadas para medir el rol que asumen los estudiantes frente a las
situaciones de violencia.

Procedimiento
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Para la seleccién de la muestra se recurrio a los reportes de indices de incidencia de violencia en una ciudad
del noroeste de México, se ubicaron cinco sectores que presentaban los mayores indices de violencia (Gobierno
del Estado de Baja California, 2023). Se ubicaron las escuelas secundarias ptiblicas que se encontraban en estos
estratos y se estableci6 vinculacion con las autoridades en las instituciones. Se contacté a las autoridades de
cada institucidn via telefénica para agendar una cita con quien estaba a cargo de la direccién y subdireccion de
cada escuela secundaria con el objetivo de explicar a detalle las intenciones del estudio, dimensiones y alcances.

En estas reuniones se acordd el proceso para la recoleccidon de informacién (horarios y grupos).
Posteriormente, se acudié a las aulas de clase con los estudiantes, se les explicé la dindmica y caracteristicas de
los instrumentos y la forma de responderlos. Se les entregéd un formato de consentimiento informado donde se
explicaba el propésito del estudio y el resguardo, tratamiento y anonimato de sus datos personales y respuestas
a las escalas de medida. Ademds, se les expresé de manera explicita la posibilidad de abandonar la aplicacién del
cuestionario en cualquier momento. Una vez aceptados los términos y condiciones se inici6 con la aplicacién
de los cuestionarios.

Resultados

Se presentan los estadisticos descriptivos de las diversas dimensiones que componen los instrumentos
aplicados. Inicialmente se describe los estadisticos de tendencia central de los indicadores de violencia entre los
actores que integran la institucién. La relacién entre estudiantes es el indicador de violencia que presenta la
media mds alta (x= 2.80, d.e. = 1.09) del instrumento, seguida por el de relacién entre alumnas y alumnos (x=
2.17, d.e. = 1.04). En contraste, los indicadores que presentan las medias mds bajas son violencia entre los
maestros (x=1.31, d.e. =.72) y de maestros hacia maestras (x=1.27, d.e. =.67) (ver Tabla 2).

Tabla 2

Percepcion de violencia entre actores de las instituciones

N Media D.E. Mediana Moda Asimetria Curtosis

Entre estudiantes 651 2.80 1.09 3.00 3 -19 -15
De alumnos a alumnas 654 2.17 1.04 2.00 2 .65 -11
De alumnas a alumnos 654 2.25 1,10 2.00 1 40 -54
Entre maestros/as 654 1.31 72 1.00 1 2.88 9.35
De maestros hacia 654 127 67 1.00 1 3.16 11.26
maestras

De estudiantes hacia 654 176 1,00 1.00 1 1.43 1.67
maestros

De maestros/as hacia 651 1.47 80 1.00 1 1.97 4.01
alumnos

De maestros/as hacia 654 1.42 80 1.00 1 2.20 5.27
alumnas

Entre otras personas de 654 148 91 1.00 1 2.07 4.10

la escuela

Fuente: Elaboracién propia

Para el caso de la percepcién de violencia, se destaca que 65.5% de los participantes identifican alta
frecuencia en eventos de violencia entre estudiantes. En este sentido, se indica un nivel de violencia de alto y
muy alto (33.5%) de los casos de alumnos a alumnas y 40.7% de alumnas a alumnos. En la figura 1 se describe
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la forma de agresion que se presentan con mayor frecuencia; mismas que se relacionan con insultos y poner
apodos, mientras que los insultos en redes sociales 0 amenazas presentan frecuencias bajas (ver Figura 1).

Exclusion de actividades
Burlas por aspecto fisico
Insultos

Poner apodos

Insultar en redes sociales
Burlarse en redes sociales

Golpes

Ignorar a compaiieros/as
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
= Nunca o casi nunca A veces  m(Casisiemprey Siempre

Figura 1
Tipos de expresiones de violencia desde la percepcion de estudiantes de escuelas secundarias
Fuente: Elaboracién propia

Las agresiones que se presentan con mayor frecuencia son haber recibido burlas o insultos de forma
frecuente o casi siempre (33%). También, las respuestas de 46% de los participantes indican que sus
compaifieros resuelven los problemas a golpes de manera frecuente o casi siempre. Las agresiones fisicas y
amenaza ocurren con menor frecuencia; no obstante, 17% y 21.6% respectivamente, refieren recibir este tipo
de agresiones de forma frecuente o casi siempre (ver Figura 2).
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He recibido burlas o insultos

He recibido agresiones fisicas

He recibido amenazas

Han dafiado las instalaciones

Se resuelven los problemas a golpes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

® Casi nunca Pocas veces M Frecuentemente M Casi siempre

Figura 2
Tipos de agresiones que se presentan con mayor frecuencia entre estudiantes de escuelas secundarias
Fuente: Elaboracién propia

Posteriormente, se analizaron los roles de los participantes en los eventos de violencia que ocurren en las
instituciones. De acuerdo con los datos, el 7o/ evasivo (x=2.93, d.e. =.98) y el rol defensor (x= 2.86, d.e. =1.10)
son las dimensiones que presenta la media més alta de las escalas; mientras que el 70/ agresor es la que presenta la
media més baja (x=1.40, d.e. =.52). Dado que las respuestas presentan una distribucién normal, se realizé un
andlisis # de student para comparar la participacion en los eventos de violencia entre hombre y mujeres. Se
muestran diferencias estadisticamente significativas entre los grupos para el 7o/ agresor y rol defensor con
tamafos del efecto de pequefios (ver Tabla 3).

Tabla 3

Andlisis t de student para el rol en eventos de violencia de acuerdo con el sexo de los participantes

Mujer Hombre d
t P h

n Media D.E n Media D.E Cohen
Rol agresor 286 1.30 48 328 1.47 .64 3,575  <.001 28
Rol defensor 286 2.95 1.11 328 2.77 1.09 -2.020 .043 .16
Rol evasivo 286 3.01 1.00 328 2.86 97 -1.943 .053 15

Fuente: Elaboracion propia

También, se realizé un analisis # de student para comprar la perspectiva entre estudiantes que han sufrido
violencia y quiénes no, sobre las dimensiones de la escala de convivencia escolar (ver Tabla 4). Se identifican
diferencias estadisticamente significativas para la dimensién de inclusion y democracia con tamafios del efecto
de pequenos.
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Tabla 4

Andlisis t de student para estudiantes de educacion secundaria que han sufrido violencia y quienes no

No ha sufrido violencia Ha sufrido violencia . ) d
N  Mecdia DE n  Media DE Cohen
Inclusién 441 3.60 90 187  3.40 91 2.539 011 22
Democracia 424 3.56 93 184  3.35 92 2.553 011 22
Paz 418 3.67 95 180 3.55 .87 1.482 152 12

Fuente: Elaboracién propia

Se llevé a cabo el analisis #de student para comprar la perspectiva entre estudiantes que han sido agresores y
estudiantes que no han sido agresores sobre las dimensiones de convivencia escolar. Se describen diferencias
estadisticamente significativas para las dimensiones de inclusién, democracia y paz, con tamanos del efecto de
pequeios a medianos (ver Tabla 5).

Tabla 5

Analisis t de student entre estudiantes agresores y estudiantes no agresores de educacion secundaria

Agresores No agresores . ) d

n Media D.E n Media D.E Cohen
Inclusién 96 3.21 1.01 530 3.60 .87 -3.868  <.001 42
Democracia 92 326 1.05 514 354 90 22320 .009 29
Paz 92 3.38 92 506 3.68 92 -2.797 .005 31

Fuente: Elaboracién propia
Nota: se presentan tamafios del efecto de pequefio a medianos.

Ademis, se realizé la comparacidn por género, no se presentaron diferencias estadisticamente significativas
para ninguna de las dimensiones de convivencia escolar. También, se realiz6 un andlisis ANOVA de un factor
para grados escolares (primer, segundo y tercer grado) como factor y las dimensiones de convivencia escolar
como variables, no se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre los grupos.

Discusion y conclusiones

La presente investigacion buscé analizar la convivencia escolar, los indicadores de violencia y los roles que
asumen los estudiantes ante eventos de violencia en escuelas secundarias publicas del noroeste de México. Los
hallazgos muestran que la percepcidn de violencia es més alta en las relaciones entre estudiantes, con una media
de 2.80 (d.e. = 1.09), lo cual coincide con estudios previos que sefialan que la violencia entre pares es una de las
formas mds frecuentes de agresién en contextos educativos (UNESCO, 2021;Calderén y Vera, 2022).

Las expresiones de violencia que se presentan con mayor frecuencia en educacién secundaria se relacionan
con comportamientos como los insultos, golpes, apodos e ignorar a los companeros. Aun cuando diversos
estudios (Rivera et al., 2018; Romero, 2021; Romero y Prieto, 2021) pongan en la mesa de discusion el
aumento de la violencia a través de medios digitales o redes sociales, los resultados aqui analizados muestran
que las expresiones de violencia en redes sociales se presentan con menor frecuencia en comparacion con las

agresiones fisicas como los golpes. De acuerdo con la UNESCO (2021), la edad de los adolescentes representa
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una variable que se vincula con el tipo de violencia; a mayor edad la probabilidad de sufrir violencia fisica
disminuye, pero aumenta la probabilidad de sufrir violencia a través de medios digitales.

En cuanto a las formas especificas de violencia, las agresiones verbales, como burlas e insultos, prevalecen con
mayor frecuencia, seguidas de la resolucién de problemas a golpes. Estos resultados corroboran investigaciones
previas que subrayan que las agresiones verbales y fisicas son comunes en contextos escolares debido a
dindmicas normalizadas de resolucién de conflictos (Dominguez-Rodriguez, Deano y Tellado, 2020; Chévez,
2023). Cabe destacar que los insultos en redes sociales o amenazas tienen menor incidencia, lo que podria
indicar una migracién parcial de las agresiones a plataformas digitales (Romero y Prieto, 2021).

La participacién de los eventos de violencia es diferenciada entre hombres y mujeres; para Kennedy (2020)
en el caso de las mujeres se relaciona una mayor probabilidad de participacién en violencia social, mientras que
los hombres se vinculan con agresiones fisicas y verbales. Las diferencias significativas encontradas entre
hombres y mujeres en los roles agresor (p < .001) y defensor (p = .043) evidencian una ligera tendencia de los
hombres a participar mas como agresores. Esto concuerda con estudios que han senalado un mayor
involucramiento de hombres en conductas agresivas (Kennedy, 2020;Cosma, Bjereld, Elgar, Richardson,
Ludwig, Craig, Augustine, Molcho, Malinowska y Walsh, 2022). Por otra parte, el andlisis de los roles muestra
que los estudiantes asumen principalmente roles defensores y evasivos, con medias de 2.86 y 2.93
respectivamente, mientras que el rol agresor tiene la media mds baja (1.40).

Comprender la forma en la que se establece la participacién en los roles en eventos de violencia de acuerdo
con el sexo de los participantes se encuentra relacionada con lo esperado socialmente para cada género (Cosma,
Bjereld, Elgar, Richardson, Ludwig, Craig, Augustine, Molcho, Malinowska y Walsh, 2022). Con relacién a lo
encontrado en los anlisis de las respuestas, las mujeres presentan menor frecuencia en la participacién como
agresoras que los hombres y, presentan una media mayor con relacién a la participacion en el rol de defensoras.

La comparacién entre estudiantes que han sufrido violencia y quienes no revela que aquellos que han
experimentado agresiones tienen una percepcién menos positiva de la convivencia escolar, especificamente en
las dimensiones de inclusién y democracia (p = .011). Esto coincide con estudios que asocian experiencias de
violencia con un deterioro en las percepciones de integracién y participacion democrética en el entorno escolar
(Ochoa-Cervantes, Garbus y Morales, 2021; Pérez, Ruiz y Garcia, 2024). Asimismo, los estudiantes agresores
tienen percepciones significativamente mas bajas en las dimensiones de inclusién, democracia y paz, lo que
sugiere una relacién inversa entre comportamiento agresivo y la percepcién positiva del clima escolar (Maquera
y Apaza, 2022).

Las condiciones de violencia en los contextos escolares contribuyen con la percepcién negativa del clima y
convivencia escolar (Pérez y Puentes, 2022). De acuerdo con los resultados, la percepcién de los estudiantes
sobre las formas de interaccién y procesos de integracidon en las escuelas son negativos. Esto puede estar
relacionado con la dindmica de violencia que afecta de forma directa o indirecta a la poblacién joven, misma se
reproduce en los contextos escolares (Fregoso, Vera, Duarte y Pefia, 2021; Chévez, 2023). Las expresiones de
violencia en las escuelas secundarias producen experiencias que obligan a los actores a comprender y percibir el
contexto escolar a partir de la vulnerabilidad, el riesgo y la impunidad, lo que lleva a tener una percepcién
negativa de la convivencia escolar (Chavez, 2023).

Los resultados obtenidos se vinculan directamente con las caracteristicas de la muestra de participantes. Esto
representa una limitante del estudio, ya que los conglomerados se llevaron a cabo mediante la seleccion de
escuelas secundarias que se encontraban en zonas de alta incidencia delictiva. Otra limitante de la investigacién
se relaciona con la centralidad en las dimensiones especificas de convivencia y violencia, por lo que no se
exploraron otros factores contextuales (familiares o comunitarios). No obstante, entre los hallazgos principales
se identificé que los estudiantes que han sido victimas de violencia y aquellos que asumen roles agresores tienen
una percepcién menos positiva de las dimensiones de convivencia escolar. También, se confirma que las
experiencias de violencia impactan negativamente en las percepciones de inclusién, democracia y paz
(Calderén y Vera, 2022).
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Los procesos de convivencia escolar representan la condicidon necesaria para el desarrollo de competencias
complejas como la competencia social, conciencia ciudadana y democratica (Del Rey, Ortega y Feria, 2009).
Con base en los resultados, se plantea ineludible generar estrategias que permitan un cambio cualitativo en los
procesos de convivencia escolar y disminucién de las expresiones de violencia, para establecer marcos
normativos y culturales reguladores de conductas disruptivas individuales y colectivas en las escuelas
secundarias.
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