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Resumen

El desarrollo de las habilidades que propicien la competencia comunicativa en los estudiantes se ha convertido en un gran reto para
los docentes, los indices de pruebas nacionales ¢ internacionales sittian los niveles de comprension lectora del estudiante de la
Republica Dominicana por debajo del promedio regional. Ante esta realidad, el presente estudio se propone analizar las concepciones
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje que poseen los docentes de Lengua Espafiola del segundo ciclo del nivel primario de la
Republica Dominicana, en relacién con las Teorfas Implicitas (TI). Se empleé un enfoque de investigacién cuantitativo, no
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experimental, transversal y descriptivo. La muestra fue de cardcter no probabilistico discrecional y estuvo compuesta por 20 docentes
de centros publicos y privados. El instrumento utilizado fue el Cuestionario de Dilemas de Vilanova, Garcfa y Sefiorifio (2007), que
clasifica las concepciones en Teorfa Directa, Interpretativa y Constructivista. Los resultados muestran que las concepciones de los
docentes se enmarcan en la Teoria Constructivista (TC) en el 54 % de las preguntas, mientras que la segunda teorfa mas presente es la
Teoria Interpretativa (T1I) con 35 %. Se concluye en la existencia de una fuerte inclinacién hacia la teorfa constructivista e
interpretativa en los docentes, mientras que algunos docentes también favorecen un aprendizaje apegado a un enfoque mds
tradicional y directo.

Palabras clave: concepciones de los docentes, teorias implicitas, constructivismo, aprendizaje, pedagogia.

Abstract

The development of skills that foster communicative competence among students has becometa, major challenge for teachers, as
national and international assessments consistently place the reading comprehension levels of students,in the Dominican Republic
below the regional average. In light of this situation, the present study aims to analyze the conceptions of Spanish language teachers
in the second cycle of primary education in the Dominican Republic regarding the teachingiandvlearning process, based on the
framework of Implicit Theories (IT). A quantitative, non-experimental, cross-sectional, and descriptive research design was
employed. The sample was non-probabilistic and purposive, consisting of 20 teachers from both public and private schools. The
instrument used was the Dilemma Questionnaire by Vilanova, Garcfa & Sefiorino«(2007%), which classifies conceptions into three
categories: Direct Theory, Interpretative Theory, and Constructivist Theory. The restlts indicate that teachers’ conceptions align
primarily with the Constructivist Theory (CT) in 54% of the items, followed by the Interpretative Theory (IT) with 35%. It is
concluded that there is a strong inclination among teachers toward constructivist and interpretative approaches, although some also
favor learning practices grounded in a more traditional and direct perspective:

Keywords: teacher conceptions, implicit theories, constructivism, léarning, pedagogy.
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1. Introducciéon!

Con el devenir del tiempo, las transformaciones educativas han girado en torno a lograr el desarrollo de
competencias en los estudiantes, por tanto lograr la eficacia de este enfoque depende en gran medida en las
actividades que realizan los docentes a partir del disefio e implementacién de procesos de aprendizajes que
"enriquezcan la experiencia del alumnos, refuercen y desarrollen habilidades esenciales que le permita transferir
conocimientos a cualquier situacién de su vida cotidiana" (Donato-Palacios y Julca-Asto, 2022, p.2). Por tanto,
la formacién inicial del docente debe estar encaminada a lograr procesos de ensefianza y aprendizaje efectivos
donde su accionar contribuya a fortalecer las habilidades y destrezas de los alumnos.

Por su parte, el Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana, en el nivel primario espera que los
alumnos adopten un rol activo y protagénico de su propio proceso de aprendizaje, por lo tanto, se concibe al
docente como un guia que por medio de las estrategias, actividades y metodelogfa que emplea pueda desarrollar
procesos dulicos orientados a "crear situaciones de aprendizaje significativas para asegurar el desarrollo de
habilidades y competencias” (Ministerio de Educacién de la Republica Domifticana, 2023:43). Sin embargo,
lograr que los docentes asuman un rol de guia para orientar el proces¢ de enséfanza y aprendizaje, se encuentra
relacionado con las representaciones mentales y culturales que estdn‘afraigadas en su experiencia educativa, ya
que no sélo estin determinadas por su practica profesional, sinofporisu herencia cultural y cognitiva, lo que ha
sido evidenciado en algunos estudios (Pozo, Scheuer, MateoswyPérez, 2006; Boatto, Vélez y Bono, 2011;
Mellado y Chaucono, 2015). Por su parte, Bonini y Mulghi (2022), destacan que estas concepciones estin
relacionadas con sus "niveles de formacion, sus saberes especificos6 sus creencias” (p.8), por tanto, estas formas
de pensar y de actuar influyen directamente en la practica que lleva a cabo el docente dentro del aula respecto a
las actividades pedagdgicas que implementa.

Diferentes investigaciones han develado que los profesores no solo transmiten contenidos, sino que
manifiestan sus propias teorfas implicitas, las cualessaluden a las actividades que llevan a cabo procesos mentales
como "la memoria, la atencién y las asociaciones. (Vilanova, Mateos-Sanz y Garcia, 2011). En el marco de Pozo
et al. (2006) se pueden distinguir tres congépciones que son fundamentales, la teorfa directa (TD) donde se
considera el aprendizaje como una copia fiel del objeto que se aprende, la teoria interpretativa (TI) que asume
un rol mis activo del aprendizaje que“eonsiste en la interpretacion de lo que se aprende y la teoria
constructivista (TC), la cual supone una transformacién de lo que se aprende, el sujeto asume un rol més
activo (Pozo et al., 2006 y Vilanovactals2011).

En el contexto de la Reptblica'Dofninicana son escasas las investigaciones que abordan las concepciones que
poseen los docentes respecto al progesd de ensefianza y aprendizaje para analizar si existe coherencia entre sus
creencias y su accionar pedagogico. El informe realizado por el Instituto Dominicano de Evaluacién e
Investigacion de la Calidad Educativa (2013) revela que, en gran mayoria, en las creencias de los docentes
subyace el enfoque codductista en un 85%; otros estudios mds recientes como Nuiiez y Morales (2022)
destacan que la mayoria d€llos docentes se encuentra bajo el enfoque conductista, y que cuentan con matices de
enfoques por competencias y constructivistas.

Partiendo de las consideraciones anteriores, el presente estudio busca develar las concepciones que poseen
los docentes de lengua espafiola del segundo ciclo del nivel primario (4to a 6to grado) respecto al proceso de
ensefianza y aprendizaje analizando sus representaciones implicitas sobre el aprendizaje (Pozo et al., 2006).
Este estudio resulta relevante porque permite comprender mejor cudles son las creencias pedagdgicas que
orientan las acciones de los docentes en el aula, ofreciendo asi una base sélida para la mejora de las practicas
educativas en la ensefianza y el aprendizaje.

2. Marco tedrico y antecedentes
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El acto de ensenar, mas alld de la aplicacidon de técnicas o curriculos formales, se encuentra intrinsecamente
mediado por un conjunto de concepciones, creencias y representaciones que los educadores han construido a
lo largo de su trayectoria vital y profesional. Estas concepciones docentes pueden definirse como los principios
que restringen la forma en que el profesorado afronta, interpreta y atiende las diversas situaciones de ensefianza
y aprendizaje en el aula (Pozo et al., 2006).

Siguiendo las lineas de Santander, Casassas, Parada y Cruz (2022), estas concepciones docentes representan
un ambito de estudio fundamental en la investigacién educativa, debido a su capacidad intrinseca para
convertirse en acciones pedagdgicas concretas dentro del aula. Resulta crucial, por lo tanto, reconocer que la
posibilidad de lograr cambios educativos significativos esta directamente ligada a la disposicion de los agentes
participantes para modificar sus creencias y sus practicas.

De hecho, la existencia de educadores altamente capacitados, que dedican tiempo a reflexionar sobre sus
précticas y creencias pedagogicas, se ha senalado como un aspecto critico para 4s€gurarentornos de aprendizaje
de alta calidad (Santander et al., 2022). En este sentido, la investigacion, tanté%en €l contexto preuniversitario
como universitario, ha constatado la importancia de la coherencia entre el pensamiento pedagdgico del
docente (lo que piensa) y su préctica real en el aula (lo que hace) (Chica®Rachees, 2023; Tenorio, 2022; Garcia
Yinez, Moreno-Candil, Candil Ruiz, Macias Avila y Jiménez Rodriguez, 2020; Bravo Verdugo, Fernindez
Heredia, Moreno Candil, Meza Calleja, Barrios Campos, y XelhuantziSantillan, 2025). Esta convergencia no
es meramente un indicador de calidad en la ensenanza, sino un factor qtie, al ser verificado, permitiria acelerar
los procesos de innovacion pedagdgica y cambio curricular en [asypracticas de los profesores.

3. Las Teorias Implicitas

En este contexto, las Teorfas Implicitas (TI) emergéfieomeo un constructo tedrico esencial para el estudio de
la cognicién del profesorado, ofreciendo un enfoque con notable evidencia empirica y capacidad explicativa
para comprender las acciones que realizan quienes las poseen (Cossio Gutiérrez y Hernandez Rojas, 2016).
Este enfoque de las T, impulsado por Pozo etal. (2006), interpreta las concepciones docentes en términos de
representaciones de naturaleza implicita quefSe contraponen a los conocimientos explicitos.

Estas representaciones son sistemas de eteeciaglprofundamente arraigadas, producto de una doble herencia
bioldgica y cultural, que se manifiestan ‘@@monprincipios o supuestos basicos que organizan y subyacen a las
acciones y decisiones del profesorado sobie el aprendizaje y la ensefianza (Pozo et al., 2006).

El arraigo de estas teorfas se debemasque se adquieren de forma implicita o no consciente, a través de la
exposicién repetida a situaciones/de aprendizaje y ensenanza, culturalmente organizadas, y por la regularidad o
el orden de estas situaciones. Peseda su'naturaleza no consciente y su dificultad para ser explicitadas (Cossio
Gutiérrez y Herndndez Rojds, 2016), las TI desempefian un papel causal y orientativo sobre las acciones y
préicticas del docente en sittiadiones educativas especificas. Asi pues, la principal orientacién de las TI en la
préctica docente radicagn su capacidad para filtrar y permeabilizar la interpretacién que los profesores hacen
de las innovaciones curtiefilares y las situaciones de ensefianza (Cossio Gutiérrez y Herndndez Rojas, 2016;
Tenorio-Villanueva, 2022).

El marco de las T de Pozo y Scheuer (1999) y Pozo et al. (2006) constituye el sustento y la guia principal
del presente estudio, ya que proporciona una estructura categérica para analizar las concepciones sobre el
aprendizaje que los docentes movilizan en sus aulas. Este modelo identifica tres teorias de dominio esenciales:
la teoria directa, la teorfa interpretativa y la teoria constructiva, cada una basada en supuestos epistemoldgicos,
ontoldgicos y conceptuales distintos. Es importante subrayar que, si bien estos modelos ofrecen tipologias
claras, los docentes raramente se adhieren a una sola teorfa, sino que manifiestan perfiles hibridos o una
combinacién de varias tendencias (Cossio Gutiérrez y Herndndez Rojas, 2016).

La teorfa directa es considerada la forma més bésica de concebir el aprendizaje (Tenorio-Villanueva, 2022),
se centra de manera exclusiva en los resultados o productos del aprendizaje, sin considerar los procesos que
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intervienen antes o durante su adquisicién, ni las circunstancias contextuales de la interaccién (Cossio
Gutiérrez y Hernandez Rojas, 2016). De modo que se asocia comunmente con una perspectiva de aprendizaje
de cardcter asociacionista o conductista. Desde esta vision, el conocimiento es concebido como una copia fiel
de la realidad que debe ser transferida de una fuente externa al sujeto. La ensefianza, por lo tanto, se entiende
como un proceso de transmision y el aprendizaje como un acto de recepcidn, acumulacién y reproducciéon de la
informacion sin una mediacién activa del sujeto.

La teoria interpretativa se sitia en un estadio intermedio, reconociendo un cierto grado de actividad por
parte del aprendiz. En esta concepcidn, el conocimiento no es solo una copia, sino una representacién de la
realidad, y el aprendizaje implica un esfuerzo por comprender e internalizar lo que se ensefia. A diferencia de la
teorfa directa, concede importancia a la actividad mental del alumno y a factores internos como la motivaciéon
y las estrategias de procesamiento de la informacién, de modo que, si bien sigue buscando la fidelidad en la
reproduccién de la informacién, reconoce la actividad mental del aprendiz cofig Hifielemento crucial (Pozo et
al., 2006; Delgado-Reveron, 2024).

Finalmente, la teoria constructivista representa la perspectiva mas afin allos modelos actuales de la psicologia
del aprendizaje, a la que Pozo et al. (2006) buscan acercar las concepcionestdocentes. En esta concepcidn, el
conocimiento se considera una construccién y reconstrucciéon /¢ la realidad, no una mera copia o
representacion, convirtiendo al aprendizaje en un proceso de reeSwrficturaciéon profunda y personal de los
esquemas conceptuales o teorias previas del sujeto. La figura dél sujet6”que aprende se eleva a la de agente
activo y auténomo de su propio aprendizaje, cuya curiosidad'y seflexiéon son caracteristicas esenciales para
adquirir conocimiento (Pozo et al., 2006; Delgado-Reverény2024; Bravo Verdugo et al., 2025).

En el contexto preuniversitario, estas teorfas han sido estudiadas en profundidad en multiples niveles y de
manera consistente, la literatura reporta la coexistencia de diversas orientaciones teéricas -como las
concepciones directa, interpretativa y constructivista- énrles profesionales de la educacién (Vilanova, Mateos-
Sanz, Garcia, 2011; Chaucono, Mellado y Yuste,42020; Rodriguez Peralta, 2022). Este marco analitico se
extiende al Ambito universitario y de formaciénsdocente, donde se investiga la articulacién de las TT en el
profesorado en formacién (Amezcua Membrilla, ‘Amezcua Prieto y Munoz Garcfa, 2011) y en los propios
formadores de docentes, por ejemplo, respeéto al papel de las emociones en los procesos educativos (Bachler,
Segovia-Lagos y Porras, 2023).

Para llevar a cabo estas exploraciones'en c¢lmbito de las teorfas implicitas, la comunidad académica ha
requerido de herramientas de investigacion sélidamente validadas, siendo el Cuestionario de Dilemas de
Vilanova, Garcfa y Seforino (2007)wtin instrumento metodoldgico influyente y recurrente para la
operacionalizacién de este constrtictd en el mundo hispano (Rodriguez Peralta, 2022). La importancia de este
instrumento radica en que fue disefiade y validado originalmente para profesores en formacién, lo que lo sitta
firmemente como un eje deda investigacién universitaria y de pre-servicio al permitir indagar las concepciones
sobre el aprendizaje y la enséf@nza en futuros profesionales (Amezcua Membrilla, Amezcua Prieto y Mufioz
Garcia, 2011).

4. Metodologia

Este estudio estd enmarcado en un diseno no experimental, transversal y de tipo descriptivo. El mismo se
desarrollé bajo un enfoque cuantitativo para indagar las concepciones de los docentes sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje. La poblacién del estudio corresponde a docentes de lengua espanola que se
desempenan en el segundo ciclo del nivel primario en los grados de 4to a 6to.

El tipo de muestra llevado a cabo en el presente estudio corresponde al modelo “no probabilistico
discrecional”, el cual segin Sampieri, Ferndndez y Baptista (2014) “supone un procedimiento de seleccién
orientado por las caracteristicas de la investigacién, mds que por un criterio estadistico de generalizacién” (p.
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189). La muestra quedd conformada por 20 docentes pertenecientes a centros publicos y privados del Distrito
Educativo 02-05.

El instrumento utilizado corresponde al Cuestionario de Dilemas, validado por Vilanova et al. (2007) con
un coeficiente alpha de Cronbach de 0.7108 y en el presente estudio se realizé un pilotaje con 10 participantes
y se obtuvo un alpha de 0.613. Ademds, se contd con la validacién de cinco expertos del drea de pedagogia,
dado que el instrumento requirié una validacién contextual. El instrumento contempla 10 dilemas con tres
opciones de respuestas (A, B y C) basados en las teorfas implicitas de ensefianza y aprendizaje; teorfa directa
“TD?, teoria interpretativa “TI” y teoria constructivista “T'C”, a su vez, estos se dividen en las siguientes
dimensiones:

Dimension gué es aprender (dilemas 1y 2), dimension gué se aprende (dilemas 3 y 4), dimensién cdmo se
aprende (dilemas 5, 6 y 7) y dimension qué y cémo se evaltia (dilemas 8, 9, 10 y 11)nDe acuerdo con los ftems
del instrumento, las dimensiones se organizan del siguiente modo:

Dilema 1

1. Con respecto al aprendizaje, algunos docentes opinan que:
a) Aprender es obtener la copia del objeto, aunque algo distorsionada debido al propio proceso de aprender (TT)
b) Aprender es obtener la copia fiel de lo que se aprende (TD)

c) Aprender es recrear el objeto de aprendizaje, necesariamente transforméndolo (TC)

El cuestionario fue administrado tanto en formato fisi¢co comé virtual, con el fin de garantizar la adecuada
recogida de la informacién. Se llevé a cabo en los centros educativos donde se desempenan los participantes,
quienes recibieron un consentimiento informado para asegurar la confidencialidad de los datos.

Los datos fueron analizados a partir de la estadistica descriptiva por medio del analisis de frecuencias y
porcentajes segtin las respuestas obtenidas en cada,dimension y andlisis comparativos de acuerdo a las variables
sociodemograficas de los docentes. Asi mismo, sé'examinaron los perfiles docentes a partir de un anélisis claster
para determinar las concepciones predomigantés y la consistencia de las respuestas en las cuatro dimensiones y
asi identificar diferencias significativas entre geupos.

5. Resultados y discusion

En respuesta al primer objetivo dél estudio se buscéd describir las concepciones presentes en los docentes del
segundo ciclo del nivel primarie envdrno al proceso de ensenanza y aprendizaje a partir de la aplicacion del
Cuestionario de Dilemas propuesto por Vilanova et al. (2007) para conocer las teorfas implicitas (TI) que
subyacen en sus concepcionegs.

5.1 Distribucién porcentual de las respuestas al cuestionario general

A continuacion, se presenta la distribuciéon porcentual de las respuestas de los docentes respecto a las
concepciones en torno a la teoria de ensenanza y aprendizaje. Cada item refleja la tendencia de los
participantes a partir de la identificacién con un enfoque, lo que permite inferir la orientacién predominante
en su practica pedagdgica.
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Figura 1

Frecuencias porcentuales de eleccion de los dilemas seleccionados por los docentes
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Fuente: Elaboracién propia.
Nota: Distribucién de frecuencias relativas para cada alternativa de logdilemas planteados en el cuestionario concepciones sobre el aprendizaje.

En la Figura 1, se presenta la distribucion,dé'las frecuencias relativas para cada dilema (P) planteados en el
cuestionario suministrado, los cuales estdnfelacionados al proceso mediante el cual los estudiantes adquieren o
construyen sus conocimientos. En este sentido, los datos evidencian una predominancia de la teoria
constructivista en los dilemas (P1, P2y P33 P4, P8 y P9), lo que sugiere que los docentes consideran la
ensenanza y aprendizaje como un, proceso activo y participativo. Sin embargo, se presenta una fuerte
inclinacién hacia la teorfa interprétativa en los dilemas (P4 y P5) asi como la presencia de la teorfa directa en
los dilemas (P6, P10y P11).

Los datos reflejan que, a™pesaty/de existir una fuerte inclinacién de los docentes por el enfoque
constructivista, todavia persistent €0ficepciones vinculadas a la teorfa interpretativa y directa, lo que confirma la
coexistencia de diversas g€oriassimplicitas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta tendencia ha sido
documentada en estudios/ previos, en los que los docentes en su mayoria se perciben con un perfil

constructivista e interpretativo en sus concepciones (Lobo y Morales, 2008; Basilisa, Mateos y Vilanova, 2014;
Chacin, 2021).

5.2 Distribucién porcentual segiin las dimensiones del cuestionario

Este apartado presenta los hallazgos correspondientes a las dimensiones abordadas por el Cuestionario de
Dilemas, Para cada item se calcularon los promedios y se asignaron etiquetas numéricas con el fin de clasificar a
cada docente segun la teorfa predominante en sus respuestas: teorfa directa (1), teorfa interpretativa (2) y
teorfa constructivista (3). La Figura 2, muestra el promedio general obtenido en cada dimensién del
instrumento.
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Figura 2

Promedio general de las dimensiones del cuestionario
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Fuente. Cuestionario de dilemas de Vilanova et al(2007). Elaboracién propia.
Nota. Promedio general de los {tems del cuestionario de dilemas.

Al analizar los datos de la Figura 2, se evidencia una fuerte inclinacién de los docentes por el enfoque
constructivista en la dimension qué es aprender copun'promedio de 2.70. Por su parte, en la dimensién cdmo se
aprende (2.23) y qué y cémo se evalta (2:24)\se observa una inclinacién intermedia por las teorfas
interpretativas y constructivistas. Por tdltimo,,la dimension qué se aprende 2.05 estd inclinada a la teoria
interpretativa y directa. Estos datos revelan,que Jas creencias de los docentes van mas enfocadas a favorecer
procesos de asociacion e interpretaciénydedo quie se ensefia y lo que se aprende, tal como lo registran estudios
previos en los cuales los docentes adoptan una posicién conductista respecto al proceso de ensehanza y
aprendizaje (Lobo y Morales, 2008; ChieaPacheco, 2023).

En relacién con las teorias implicifas elegidas por los docentes segtn las dimensiones que se presentan en la
Tabla 1, se revela una predominaneia de los modelos constructivistas en la dimension qué es aprender (85%) y
qué y cémo se evaliia (55%); mientras que existe una fuerte inclinacién de los docentes hacia modelos mis
centrados en modelos conductistas en las dimensiones gué se aprende (60%) y cémo se aprende (65%).
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Tabla 1

Distribucion del nimero y porcentaje eleccion de los participantes segtin las dimensiones

Teorias elegidas (T1)
Dimensiones
TD N (f) TIN (F) TC N (F)
Qué es aprender 0 (0%) 3 (15%) 17 (85%)
Qué se aprende 1(5%) 12 (60%) 7 (35%)
Cémo se aprende 0 (0%) 13 (65%) 6 (30%)
Qué y cémo se evaltia 1(5%) 8 (40%) 11 (55%)

Total

20
20
20
20

Fuente. Elaboracién propia.

Nota. Datos generados a partir de la clasificacién de los promedios obtenidos en el cuestionario <1.5=directa; <2.5=interpretativa y <2.6=

constructivista.

A partir de los resultados se puede inferir que los docentes no sélofbusean favorecer al aprendizaje a través de
un proceso activo y constructivo de la informacién, sino que brinda/relevancia a la interaccién con la
informacion, resultados que han sido documentados en otros estudios (Lobo y Morales, 2008; Basilisa, Mateos
y Vilanova, 2014; Cossio Gutiérrez y Herndndez Rojas, 20163 Alvdrado-Nando y Mojarro-Delgadillo, 2021).

5.3 Perfiles de los docentes respecto a las teorias implicitasien sus concepciones sobre el aprendizaje

Después de haber analizado las respuestas de los doCeénes.al cuestionario de manera general segun las teorfas
implicitas en sus concepciones de aprendizaje, se realizé un anélisis por conglomerados que permitié agrupar a
los docentes que mostraban modelos de perfilesgsimilares. Con base a la eleccion de cada teoria, se pudieron
identificar nuevos perfiles puesto que en las concepeiones docentes no se encontrd un modelo puro, donde los
docentes se hayan identificado con una tnicd teoria;tal y como se ha documentado en otros estudios (Goméz y

Guerra, 2012; Cossio Gutiérrez y Hernandez Rojas, 2016).
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Figura 3

Frecuencias de representacion de las teorfas implicitas en los docentes participantes
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Fuente: Elaboracién propia.
Nota. Frecuencia de representacién de perfiles docentes encontrades a partir del andlisis por conglomerados a partir de las elecciones al cuestionario
de dilemas.

La Figura 3 presenta la predominancia de ugperfil triddico, compuesto por los tres tipos de teorfa (directa,
interpretativa y constructivista) en un 70% de la/poblacién estudiada, un perfil constructivo-interpretativo en
un 20%, donde predomina el constructivismo respecto al interpretativo y un perfil interconstructivo en un
5%, donde predomina la teorfa integpretativa respecto a la teorfa constructivista como fue documentado en el
estudio de Cossio Gutiérrez y/ Herndndez Rojas (2016), donde a su vez, se identificaron perfiles
“constructivista, interconstructivo/ e interdirecto” dado a los escenarios valorados en el cuestionario
suministrado a los docentes.

6. Conclusiones

El presente estudio pudeyidentificar las teorfas implicitas presentes en los docentes del segundo ciclo del
nivel primario de una zona de Republica Dominicana sobre la ensefanza y aprendizaje. Los resultados del
estudio presentan una fuerte predominancia de concepciones constructivistas, donde el 50% de los docentes
posee un pensamiento basado en un enfoque activo y constructivo del aprendizaje, sin embargo en un 20%
predomina la teorfa interpretativa y en un 30% se evidencia una fuerte inclinacién por las teorfas
constructivista e interpretativa lo que sugiere que los docentes otorgan gran importancia no solo a la
construccién del conocimiento sino también a la interpretacion e interaccién con la informacién que se
ensena.

De acuerdo con los perfiles identificados en los casos estudiados, se puede afirmar que los docentes con perfil
hibrido (constructivista-interpretativos ¢ interconstructivo), son aquellos que ven el aprendizaje como un
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proceso activo y con miras a construccion de competencias, ligado no solo a la interpretacién de lo que se
aprende, sino que busca la transformacién de la informacién a partir de la construccién del sujeto. Por otro
lado, los docentes que se identifican con un perfil triddico (concepciones basadas en las tres teorfas) se apegan
mds a favorecer procesos de ensefianza basado en la interpretacién y construccién de lo que se aprende, sin
dejar a un lado la objetividad de la misma a partir de ofrecer una ensefianza mas apegada a un enfoque
tradicional.

Finalmente, el estudio aporta elementos relevantes para afirmar que las concepciones de los docentes del
segundo ciclo del nivel primario estin ligadas a un enfoque basado en las teorias constructivista e
interpretativo, ya que estos aportan gran importancia a la interaccién y transformacion de lo que se aprende,
sin embargo, también se apoyan en un enfoque mds tradicional apegado a una teoria directa, al considerar la
relevancia de la objetividad que aporta la informacién que se ensena.
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