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O Acceso abierto diamante

Resumen

Este articulo examina enfoques que orientan el estudio histérico de la escolarizacion, con énfasis en el desarrollo de la nocién de
circulacién transnacional como herramienta analitica. Se sostiene que esta nocién se configura en el didlogo entre la educacién
comparada y la historia de la educacidn, que obliga a revisar los supuestos desde los cuales se pensé la escolarizacién y a reconsiderar
las escalas, temporalidades y mediaciones que la constituyen como fenémeno social. El andlisis parte de dos atributos: su alcance
social, vinculado a la educacionalizacién de los problemas sociales, y su cardcter transnacional desde los origenes de la escolarizacion
moderna. El articulo se organiza en tres secciones: la primera revisa los aportes del andlisis histérico-comparativo; la segunda muestra
cémo la convergencia entre educacién comparada e historia de la educacion transformé el estudio de la escolarizacidn; la tercera
analiza el trédnsito desde la internacionalizacién hacia la circulacién transnacional como alternativa para comprender la movilidad y
reconfiguracién de saberes y pricticas educativas.

Palabras clave: circulacién transnacional, andlisis historico-comparativo, transfer educativo, historia transnacional,
escolarizacién.

Abstract

This article examines approaches that guide the historical study of schooling and focuses on developing the notion of transnational
circulation as an analytical tool. It argues that this notion emerges from the dialogue between comparative education and the history
of education, prompting researchers to reconsider the assumptions underlying the study of schooling and the scales, temporalities,
and mediations that historically constitute it. The analysis draws on two attributes: the social reach of schooling, which links to the
educationalization of social problems, and its transnational character since the origins of modern schooling. The article is structured
in three sections: the first reviews the contributions from historical-comparative analysis; the second examines how the convergence
between comparative education and the history of education reshapes the study of schooling; and the third analyzes the shift from
internationalization to transnational circulation as a framework as an alternative for understanding the mobility, translation, and
reconfiguration of educational knowledge and practices.

Keywords: transnational circulation, comparative historical analysis, educational transfer, transnational history, schooling.
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FELICITAS ACOSTA

1. Introducciéon!

El objetivo de este articulo es ofrecer una reflexion sobre los enfoques que orientan el estudio histérico de la
escolarizacién. En particular, se busca caracterizar el desarrollo de la nocién de circulacién transnacional como
una herramienta con potencial para la historia de la educacién. Se sostiene que esta nocién emerge de un
didlogo entre la educacién comparada y la historia de la educacién, un didlogo que lleva a revisar los supuestos
que guian el estudio de los procesos de escolarizacion y a reconsiderar las escalas, temporalidades y mediaciones
en las que se desarrollan.

La reflexion que aqui se presenta se inscribe en un recorrido de investigaciéon previo en el que la nocién de
circulacién transnacional fue empleada para estudiar la configuracién de los colegios nacionales en Argentina
y, en particular, la relacién entre una organizacion escolar especifica y la circulacién de practicas y discursos
pedagdgico-institucionales desde el siglo XVI en adelante (Acosta, 2019, 2021; Acosta y Fernandez, 2014;
Acostay Ochoa, 2022). En ese marco, el concepto de internacionalizacion —tal como habfa sido elaborado por
la corriente socio-histérica de la educacién comparada— se presentd inicialmente como una herramienta para
comprender los procesos de difusion, recepcion y reconfiguracién de saberes educativos en el contexto de la
expansion de la escolarizacién moderna.

El avance de las investigaciones permitié, sin embargo, identificar limites al uso del concepto de
internacionalizacién y explorar con mayor detenimiento la nocién de circulacién transnacional. Este
desplazamiento implicé un cambio de foco: de una dindmica, por momentos lineal de difusién, hacia la
atencion a los movimientos, flujos y apropiaciones presentes en la produccién y transformacion del
conocimiento pedagégico y en la escolarizacién. El articulo reconstruye este proceso y lo sittia en un conjunto
de renovaciones historiograficas de las ultimas décadas, en las que corrientes como la historia transnacional, la
histoire croisée, los estudios de transfer, los enfoques comparados de la internacionalizacion, los andlisis de redes
y los estudios sobre lenguajes de la educacién contribuyeron a redefinir los objetos de estudio en la historia de
la educacién (Acosta, 2019).

Al mismo tiempo, la reflexién se inscribe en un contexto regional marcado por iniciativas orientadas a
revisar y actualizar los marcos conceptuales y metodoldgicos del campo. En la ultima década, debates
promovidos en espacios como el Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana, el
dossier de Historia y memoria de la educacién coordinado por Ana Diamant y Gabriela Ossenbach (2024), o el
balance historiogréfico impulsado por Nicolds Arata y Pablo Pineau (2019), sefialaron vacancias y destacaron
la necesidad de renovar los enfoques comparativos en la historia de la escolarizacion en América Latina. Otras
publicaciones, como la de Galak et al. (2021) o el dossier de la revista Espacios en Blanco N° 18 (2008) dedicado
a nuevas miradas en la historia de la educacién, aunque no aborden directamente la cuestion de la
comparacic')n, constituyen aportes importantes.

También es relevante el caso brasileno, cuyo desarrollo historiogrifico se ha reforzado por la continuidad
institucional, el tamano de sus equipos de investigacion y las politicas de apoyo a la produccion académica. Esta
vitalidad, articulada con redes estrechas tanto regionales como internacionales, ofrece un marco para reabrir
interrogantes sobre el estado del campo y para promover didlogos comparativos sistematicos (De Souza, 2025).

En este escenario, cobran relevancia tres interrogantes que, cada tanto, atraviesan los debates: ;Por qué
comparar en la historia de la educacién?, ¢Para qué comparar? ;Cémo emplear la comparacién sin reducir la
complejidad histérica? En el estudio histérico de la escolarizacidn, estas preguntas adquieren sentido cuando se
reconocen dos de sus atributos centrales, que se toman como supuestos para este articulo. Por un lado, la
escolarizacién es un fendmeno histérico que debe leerse en términos de su alcance social. Este alcance no se
explica solo por su expansién cuantitativa desde el siglo XVIII, sino también porque la escolarizacién
materializa la educacionalizacién de los problemas sociales (Trohler, 2014), en la que la escuela asumi
funciones vinculadas a la regulacién moral, econémica, politica y cultural de las poblaciones. Comprender la
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escolarizacion requiere, por tanto, analizar cdmo estas funciones se constituyeron histéricamente y c6mo
configuraron instituciones, saberes y practicas destinadas a regular al conjunto social (Acosta, 2023).

Reconocer que la escolarizacién se desarrollé desde sus origenes en el marco de procesos de circulacién de
saberes, de modelos institucionales y de pricticas pedagdgicas en diversas espacialidades. En particular, la
escolarizacién moderna tuvo un carcter transnacional desde su conformacién inicial y se aliment6 de
transferencias, adaptaciones y resignificaciones que desbordaron los limites territoriales. Este rasgo no sélo
complejiza su estudio, sino que también justifica la demanda de comparacién, en tanto que permite observar
los movimientos, mediaciones y transformaciones que acompanan la circulacién de ideas y practicas
educativas.

Estas preguntas fueron objeto de discusién en multiples instancias: el namero especial de Paedagogica
Historica coordinado por Gabriela Ossenbach sobre la historiograffa de la educacién iberoamericana (2000); la
conferencia de la International Standing Conference for the History of Education(ISCHE) de 2012, dedicada a
la internacionalizacién, en la que disertaron figuras vinculadas a los estudios histérico-comparados como
Marcelo Caruso, Antonio N6voa, Jiirgen Schriewer y Martin Lawn; el simposio sobre historia transnacional
organizado en el marco de la ISCHE 2015 por Eugenia Rolddn Vera y Eckhardt Fuchs; y la conferencia
ISCHE 2019, dedicada al estudio de los espacios y los tiempos en la educacién, con conferencistas del dmbito
de la educacién comparada como Gita Steiner Khamsi. En una linea similar se encuentra la coleccién Historias
globales de la educacion, lanzada por ISCHE en 2019 en alianza con la editorial Palgrave Macmillan. Estos
espacios apuntaron a precisar los fundamentos teéricos y los usos metodoldgicos de la comparacién y a evaluar
su pertinencia para el analisis de procesos histdricos de escolarizacion.

La persistencia de estos debates también se observa entre investigadores en formacién. Aunque la
comparacion suele presentarse como necesaria en el estudio de la educacién, sus fundamentos, alcances y
propositos no siempre se explicitan. Puede emplearse como técnica descriptiva, herramienta analitica o forma
de razonamiento histdrico; cada uso implica supuestos distintos y orienta de manera diferente las preguntas
sobre los procesos educativos. Si en un primer momento la comparacién permitié identificar regularidades y
contrastar trayectorias nacionales, en las ultimas décadas ha servido para analizar flujos, conexiones y
circulaciones que exceden los limites territoriales, replanteando las unidades de anilisis, las escalas y las
temporalidades.

En funcién de este diagndstico, de las preguntas y del supuesto antes desarrollado —los atributos de alcance
social y el cardcter constitutivo transnacional de la escolarizacién— el articulo se estructura en tres secciones. En
primer lugar, se reconstruyen los aportes y las caracteristicas del andlisis histérico-comparativo al estudio de
fenémenos de gran complejidad social, como la escolarizacién. En segundo lugar, se analiza de qué manera la
educacién comparada y la historia de la educacién convergen en la escolarizacién como objeto de estudio, lo
que da cuenta de su cardcter transnacional. En tercer lugar, se presenta el desplazamiento desde la nocién de
internacionalizacién, mas propia de los estudios comparados en educacién, hacia la nocién de circulaciéon
transnacional, a partir de los aportes de diversos historiadores de la educacion.

La circulacién transnacional se propone asi como un marco conceptual para analizar los procesos histéricos
de movilidad, traduccién y reconfiguracion de saberes y practicas educativas en general y de la escolarizaciéon en
particular. Este enfoque permite considerar temporalidades y espacialidades que exceden los limites del Estado-
nacién y superar lecturas lineales de su difusiéon. Con este horizonte, el apartado siguiente revisa los aportes de
la comparacién histérica al andlisis de fendmenos de gran complejidad social, como el de la escolarizacion.

2. La comparacién como problema historiografico
Para situar la comparacién en relacién con el estudio de la escolarizacién, resulta necesario recuperar

primero cémo se ha conceptualizado el anélisis histérico-comparativo en las ciencias sociales, que cuenta con
una extensa tradicién. Mahoney y Rueschemeyer (2003) sefialan que dicha tradicién fue decisiva para abordar
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grandes preguntas sobre el cambio social, aunque hacia mediados del siglo XX se vio eclipsada por otros
enfoques que privilegiaban modelos tedricos de alcance universal y formalizaciones ahistéricas. Segin estos
autores, recién desde mediados de la década de 1970 se produjo una reactivacién de los estudios histérico-
comparativos, cuando diversas investigaciones retomaron cuestiones de gran envergadura e hicieron de la
comparacion histdrica una via central para explicar procesos sociales complejos.

Esta reemergencia se acompand de un conjunto de estrategias metodoldgicas y analiticas que permitieron
afinar las comparaciones. Los investigadores que se inscriben en esta tradicién asumen una posicién explicita:
no pretenden producir conceptos ahistéricos ni proposiciones excesivamente generales para explicar los
procesos sociales, como habia sido habitual en programas universalistas, como el funcionalismo, la teoria de
sistemas o la teoria de juegos, dominantes en las décadas de 1970, 1980 y 1990. En cambio, buscan formular
preguntas y elaborar “rompecabezas” a partir de conjuntos de casos que presentan suficiente similitud para ser
comparados entre si. La comparacién, en este marco, permite derivar lecciones de experiencias pasadas frente a
desafios contempordneos y contribuye a problematizar las categorias a través de las cuales se describe y se
explica el cambio social (Mahoney y Rueschemeyer, 2003).

Segtin los autores, el andlisis histérico-comparativo se caracteriza por tres rasgos fundamentales: (a)
comparte una preocupacion persistente por el andlisis causal; (b) pone énfasis en los procesos desarrollados a lo
largo del tiempo; y (c) utiliza la comparacién de manera sistemdtica y contextualizada. Estas tres dimensiones
permiten diferenciar esta tradicién tanto de determinados desarrollos de la sociologia histérica como de ciertos
enfoques del institucionalismo histérico. El interés por la causalidad apunta a identificar y explicar
configuraciones causales que producen efectos de interés, sin reducir el anélisis a la mera reconstrucciéon
interpretativa de significados contextualizados. Ello no implica abandonar las técnicas cualitativas, sino
articular de manera ecléctica distintos métodos con el fin de abordar los problemas de la forma mas adecuada
posible.

La segunda caracteristica, relativa a la dimensién temporal, resulta central: los investigadores histérico-
comparativos analizan explicitamente secuencias histéricas y el desarrollo procesual de los fendmenos bajo
estudio, evitando las lecturas estaticas de las instituciones y de las configuraciones sociales. La comparacién no
se limita a construir “fotografias” en distintos momentos, sino que busca reconstruir trayectorias y series de
transformaciones.

La tercera caracteristica remite al uso sistemdtico y contextualizado de la comparacién de casos similares y
contrastantes. El objetivo no es la generalizacién universal, puesto que la comparaciéon contextualizada solo es
posible en un numero limitado de casos; su ventaja, en cambio, radica en favorecer un didlogo intenso entre
teorfa y evidencia, relativamente infrecuente en investigaciones apoyadas exclusivamente en técnicas
cuantitativas (Mahoney y Rueschemeyer, 2003).

En el interior de esta tradicién, se plantearon diversas controversias. Una de las mas recurrentes se vincula
con el uso de fuentes secundarias en la investigacion histérico-comparativa, pues se ha sefialado que su empleo
exclusivo puede conducir a errores sisteméticos. Ragin (1987), sin embargo, matiza esta critica al subrayar que
el uso intensivo de fuentes secundarias suele desembocar en un examen mds amplio del conjunto de la
produccién historiogréfica sobre un caso y puede incluso favorecer el descubrimiento de fuentes primarias
nuevas o poco utilizadas. Desde esta perspectiva, el uso de fuentes secundarias no equivale a un estudio
superficial, sino que puede constituir el punto de partida para analisis densos y minuciosos.

Rueschemeyer (2003) profundiza en esta idea y sostiene que el andlisis histdérico-comparativo de uno o
pocos casos puede ofrecer una importante ganancia: la generaciéon de nuevas hipétesis y su contrastacién a
partir del estudio intensivo de dichos casos, siempre que se evite la identificacién simplista de un caso con una
sola observacién. El valor principal de este tipo de investigaciones no radica solo en los resultados, sino en el
enriquecimiento progresivo del objeto de estudio durante el propio proceso de investigacién. El “mejor”
analisis hist6rico —sostiene— se caracteriza por un alto grado de reflexividad teérica, alimentado por el contacto
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con marcos conceptuales previos, que orientan la indagacién tanto cuando se proponen explicaciones causales
de desarrollos particulares como cuando se formulan y ponen a prueba proposiciones de caracter més general.

En el terreno de la sociologfa histérica, Skocpol (1984) contribuyé de manera decisiva a precisar los modos
en que la comparacién puede articularse con la explicacién histérica. La autora distingue tres estrategias
predominantes en esta disciplina. En primer lugar, una estrategia interpretativa, orientada a desarrollar
interpretaciones significativas sobre amplios patrones histéricos, en la que se inscribirian trabajos como los de
E. P. Thompson. En segundo lugar, una estrategia que aplica modelos generales a uno o varios casos histéricos,
ejemplificada por la obra de Marc Bloch. En tercer lugar, una estrategia que explora regularidades causales en la
historia mediante la confrontacién entre teorias preexistentes y la evidencia histérica, o bien mediante el
descubrimiento inductivo de analogias causales significativas entre distintas instancias.

La estrategia analitico-histdrica, en la que se sitia Skocpol, combina el interés por problemas importantes y
contextualizados —propio de la primera estrategia— con el esfuerzo por construir teorias sociales de alcance mds
general —caracteristico de la segunda—. Al articular estos intereses diversos, hace un uso de la comparacién que
se distingue del de las otras dos estrategias, acercindose a algunas formulaciones del anélisis histérico-
comparativo y, al mismo tiempo, retomando las advertencias de autores como Ragin (1987) y Rueschemeyer
(2003). La comparacién se orienta aqui a responder preguntas del tipo “por qué”, mds que a ofrecer
descripciones densas centradas en el “qué sucedid”.

Desde esta perspectiva, la comparacién se convierte en un medio privilegiado para evaluar la validez de
argumentos explicativos alternativos. Como sefiala Skocpol (1984), retomando a Moore, las comparaciones
pueden funcionar como un “control negativo” respecto de explicaciones histéricas aceptadas y, al mismo
tiempo, abrir el camino hacia nuevas generalizaciones histéricas. El resultado de la comparacién consiste, en
tltima instancia, en la especificacién de configuraciones favorables o desfavorables para determinados tipos de
resultados, lo cual puede hacerse apelando a los métodos légicos de la coincidencia y de la diferencia
desarrollados por John Stuart Mill.

En este marco, la comparacion consiste en contrastar casos situados en momentos histéricos relevantes y en
considerar tanto las regularidades como las variaciones entre contextos. A ello se suma, la ya mencionada
importancia del uso combinado de fuentes secundarias y primarias: las primeras permiten reconstruir debates
consolidados y delimitar los contornos de los problemas; las segundas, a su vez, abren la posibilidad de
proponer nuevas lecturas y destacar aspectos que habian permanecido en segundo plano. Skocpol (1984)
advierte, no obstante, contra el riesgo de “perderse en el mar” de las fuentes primarias y subraya que la selecciéon
de materiales debe estar orientada por las configuraciones causales que se desean analizar.

El uso de la comparacién también ocupa un lugar relevante en las reflexiones de Peter Burke (2007), quien,
desde la historia cultural, propuso un enfoque comparado particularmente pertinente para la historia de la
educacién. El autor observa que muchos historiadores manifiestan reticencias ante la comparacién, alegando
que su interés se centra en lo particular. Sin embargo, sostiene que la singularidad de una sociedad o de una
institucion solo puede apreciarse plenamente si se la contrasta con otras que comparten ciertos rasgos, de modo
que las ausencias y las diferencias se vuelvan visibles. Retomando a Bendix (1967), Burke subraya la
importancia de las concepciones de “contraste”: inicamente a través de la comparacion resulta posible advertir
aquello que no estd presente y comprender la significacién de ciertas ausencias.

En sus propios trabajos, como los dedicados al estudio de las elites en el siglo XVII, el autor (1996, 2007)
muestra como el contraste entre ciudades le permiti6 identificar rasgos que podrian haber pasado inadvertidos
en una mirada puramente nacional o local. Coincidiendo con otros autores ya mencionados, destaca que la
comparacion resulta especialmente ttil para formular explicaciones histéricas.

Burke (2007) advierte, a la vez, sobre tres problemas asociados al método comparativo. El primero es el
riesgo de aceptar de manera acritica el supuesto de que las sociedades “evolucionan” siguiendo una secuencia
inevitable de etapas, lo que conduce a anélisis comparativos de cardcter evolucionista o estatico. Frente a ello,
propone atender a las trayectorias divergentes y a los diferentes caminos que las sociedades pueden recorrer,
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retomando en este punto las reflexiones de Perry Anderson sobre las diversas formas de despliegue de la
modernidad. El segundo problema es el etnocentrismo: aunque los estudios comparados surgieron, en parte,
del interés por otras culturas, con frecuencia tendieron a tomar a Occidente como norma frente a la cual las
demis sociedades aparecen como desviaciones. Este aspecto es clave en el estudio histérico de la escolarizacion,
en tanto que su origen europeo condujo ainterpretaciones de este tipo.

El tercer problema identificado por Burke (2007) remite a una cuestién ya destacada por los comparatistas:
la dificultad de decidir con precisién qué comparar con qué. Los comparatistas se enfrentan a un dilema: si se
comparan rasgos culturales especificos, se alcanza un alto grado de precision y es posible evaluar con claridad la
presencia o ausencia de dichos rasgos, pero existe el riesgo de caer en andlisis superficiales de cada caso; si, en
cambio, se buscan “anédlogos” o equivalentes funcionales, se abre la posibilidad de comparar sociedades enteras,
aunque se vuelve mds dificil distinguir con provecho similitudes y diferencias cuando los casos difieren en
NUMErosos aspectos.

Para abordar este dilema, el autor sugiere apelar a ciertas categorias de la teorfa social de caracter més general,
totalizador o “modélico”. Senala, por ejemplo, que una mayor familiaridad de Arnold Toynbee con la teoria
social de su tiempo podria haber enriquecido sus andlisis comparativos: autores como Durkheim, Elias o
Weber habrian ofrecido herramientas para pensar la comparacién, la civilizacién como proceso o el uso de
tipos ideales. Esta observacién abre la puerta a un tltimo conjunto de aportes relevantes para el marco tedrico
de la comparacién en las ciencias sociales e histéricas: los desarrollos de Schriewer y Kaelble (2010).

En la compilacién La comparacion en las ciencias sociales e histdricas, estos autores retoman los
cuestionamientos al enfoque comparativo y proponen repensar el problema tedrico de la comparacion a la luz
de los retos planteados por la creciente interconexién mundial. Schriewer (2010), en particular, retoma el
origen experimental de la comparacidn, critica ciertos presupuestos del mainstream neopositivista y ofrece una
alternativa metodoldgica que denomina explicacién funcional-configurativa. Esta propuesta no reduce la
comparacién ni a la mera comprobacién de hipdtesis macrosociales ni a la descripcién de particularidades
histéricas, sino que busca desarrollar conocimientos comparativos derivados de las relaciones entre estructuras
sistémicas transculturales y formaciones configurativas concretas.

El ¢je de esta perspectiva radica en abandonar el reduccionismo causal de los modelos macrosociales y asumir
la complejidad de los procesos. En este sentido, la difusiéon de modelos educativos, como la escolarizacion,
nunca es unilineal: los procesos de difusién siempre estan entrelazados con los de recepcion, de manera que lo
que se observa es un entramado en el que coexisten la imposiciéon de modelos y programas transnacionales y la
persistencia —y reconfiguracién— de redes de interaccidon socioculturales. Este enfoque destaca el contraste
entre integracién supranacional y diversificacién infranacional, entre internacionalizacién e idiosincratizacion,
entre universales evolutivos y configuraciones histdrico-culturales (Schriewer, 2010).

Si se historifican las unidades de comparacién en tanto sistemas, las instituciones —entre ellas, las escolares—
pueden explicarse con base en una doble referencia: por un lado, su orientacién hacia tareas de ordenacién de
alcance transcultural y, por otro, la forma especifica que adquieren dichas tareas en configuraciones histéricas
particulares. Dentro de estas configuraciones se analiza el desempeno institucional en relacién con funciones
que, si bien pueden ser formalmente equivalentes, adoptan distintas formas y experiencias de concreciéon en
contextos sociohistéricos diversos.

Los debates presentados en este apartado permiten comprender que la comparacién no constituye
tinicamente una técnica de contraste entre casos, sino también un modo especifico de construir problemas
histéricos y de articular explicacién, causalidad y temporalidad. Las distintas formulaciones del andlisis
histérico-comparativo configuran asi el trasfondo tedrico desde el cual es posible reformular la manera de
estudiar la escolarizacién moderna: no tanto como un arreglo institucional situado, sino mas bien como
expresion de un encuentro entre guiones socioculturales de circulacién global y ldgicas socioculturales
particulares. Desde esta perspectiva, la escolarizacién puede analizarse como un proceso de largo alcance social,
cuya historicidad se ilumina precisamente al comparar configuraciones, trayectorias y variaciones entre

90



EspAcios EN BLANCO, 2026, voL. 1, NUM. 36, ENERO-JUNIO

contextos. La seccidn siguiente avanza sobre la convergencia entre la educacién comparada y la historia de la
educacién en el estudio de la escolarizacién.

3. La historia de la educacién entre la historia y la comparacién

La articulacién entre la historia de la educacién y la educaciéon comparada posee una trayectoria extensa,
cuya configuracién varié segin los contextos histéricos y las orientaciones tedricas predominantes. Desde su
constituciéon como area de estudios, entre finales del siglo XVIII y durante el XIX, la educacién comparada se
consolidé como una modalidad especifica de conocimiento sobre la escolarizacién, basada en la observaciéon
sistemdtica de otros sistemas educativos. Este origen se vinculé estrechamente con la expansién de la
escolarizacién masiva y con la emergencia del Estado-nacién moderno, que requirié informacién sobre
experiencias externas para organizar, administrar y reformar sus instituciones educativas.

En ese marco, se afirmé una préctica que vinculaba el “mirar a otros” con la produccién de saberes
especializados sobre la escolarizacién. Aunque retomd tradiciones previas de la cultura humanista y letrada —
como la Ratio Studiorum o la Diddctica Magna—, dicha prictica fue redefinida por las nuevas necesidades
estatales y por el desarrollo de aparatos administrativos y estadisticos. La comparacién se configuré como
instrumento de gobierno y de reforma, ademds de constituir un recurso epistemoldgico para la construcciéon
del conocimiento educativo.

En la tradicién contempordnea, la educacién comparada es objeto de multiples definiciones. Algunas
perspectivas privilegian su cardcter metodoldgico, entendiendo la comparacién como la yuxtaposicién
sistemdtica de unidades —frecuentemente sistemas educativos nacionales— con el propésito de identificar
semejanzas y diferencias y de establecer tipologias analiticas. Otras corrientes cuestionan esta centralidad
metodoldgica y proponen, en cambio, concebir la comparacién como un andlisis de dindmicas y
transformaciones, mds atento al movimiento que a las estructuras estables.

En este dltimo sentido, la contribucién de Robert Cowen (2006) fue particularmente influyente. Al
enfatizar la relevancia de lo que ocurre cuando ideas, pricticas o instituciones se desplazan entre contextos,
introdujo el concepto de fransfer para dar cuenta de un movimiento compuesto por transito, traduccién y
transformacién. Su conocida formulaciéon —“as it moves, it morphs”— sintetiza esta perspectiva procesual,
orientada a captar resignificaciones e hibridaciones, mas que traslaciones mecénicas.

En las tltimas décadas, la comparacién en la historia de la educacién impulsé cambios importantes en el
estudio de la escolarizacién. Estos giros en la comparacion y en la historia de la educacién no solo redefinieron
los problemas y las escalas de andlisis, sino que también reorientaron la manera de abordar la escolarizacién, al
situarla en tramas histéricas que exceden los marcos estrictamente nacionales.

En una primera fase, hacia finales de los afios setenta y durante los anos ochenta del siglo XX, se articulé con
la sociologia histérica para explicar la consolidacién de los sistemas educativos modernos. Los trabajos de
Margaret Archer (1979), Fritz Ringer (1979), Brian Simon (1992), Detlef Miiller (1992) y, posteriormente,
Andy Green (1990), ofrecieron un marco para analizar la formacién, expansién y diferenciacién de los sistemas
escolares. Esta linea interpretativa fue renovada por Gary McCulloch (Franklin y McCulloch, 2006), quien
retomo estos debates en didlogo con nuevas problematicas vinculadas a la educacion secundaria y la expansion
de la escolarizacién, o por Helmut Kaelble (2011) con sus estudios sobre la historia social europea de la
educacién.

En una segunda fase, hacia comienzos del 2000, los estudios histéricos desplazaron su enfoque hacia la
circulacién de ideas pedagdgicas, las dindmicas de cambio institucional y los desplazamientos conceptuales. Las
contribuciones de Thomas Popkewitz (2013) y Daniel Trohler, Thomas Popkewitz y David Labaree (2011)
fueron centrales para mostrar que las tradiciones educativas se traducen y se reconfiguran en el encuentro con
realidades locales, poniendo de relieve procesos de mutua produccién y transformaciéon. En conjunto, estas
transformaciones muestran que la escolarizacién debe estudiarse como un proceso histéricamente producido
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en interacciones que desbordan las fronteras y que la comparaciéon permite reconstruir dichas
interdependencias.

Una tercera fase se abrié con los trabajos que situaron explicitamente la comparacién en un registro
relacional. Esta perspectiva buscéd captar ensamblajes, tensiones y desplazamientos que emergen cuando las
précticas educativas circulan entre contextos, desplazando las nociones de estabilidad y unidad de los objetos
educativos (Popkewitz, 2013; Sobe, 2013).

En las dos tltimas décadas, la consolidacién de la historia transnacional de la educacién dio lugar a una
cuarta fase. Impulsada por desarrollos en la ISCHE y por iniciativas editoriales que promovieron estudios de
mayor escala, esta perspectiva orientd el analisis hacia flujos, redes e interdependencias que trascienden los
limites estatales. Como han mostrado los estudios coloniales, estas conexiones transnacionales poseen una
larga historia, sustentada en circuitos imperiales que atravesaban metrépolis y periferias y desbordaban las
fronteras nacionales (Stoler, 2001).

En la historia de la educacién, el simposio coordinado por Eugenia Roldan Vera y Edgar Fucks en Estambul
en 2015 —cuyas contribuciones se publicaron en 2019- marcé un punto relevante al reunir trabajos sobre la
movilidad de saberes, la circulacién de practicas institucionales y la articulacién entre actores estatales y no
estatales. Antecedentes clave se encontraban en el ya citado trabajo de Thomas Popkewitz (2013). A nivel
regional, los desarrollos impulsados por Diana Gongalves Vidal y colegas en Brasil subrayaron la importancia
de considerar los “juegos con las escalas” como parte de entramados transnacionales caracterizados por
procesos persistentes de transferencia, apropiacién e hibridacién (Gongalves Vidal y Batista da Silva, 2024).

En conjunto, estas cuatro fases muestran que la relacién entre comparacién e historia de la educacién
experimentd un desplazamiento sostenido: de un comparativismo centrado en la formacién de los sistemas
educativos nacionales hacia enfoques relacionales y transnacionales atentos a los flujos, las redes y los
ensamblajes que desbordan las fronteras estatales. Este recorrido permite entender que la escolarizaciéon no solo
se organizd en marcos nacionales, sino que también se produjo en un entramado de conexiones transnacionales
que la comparacién contribuye a hacer visibles. La comparacién dejé de operar solo como un procedimiento
para establecer semejanzas y diferencias entre sistemas y se convirtié en un instrumento para interrogar los
modos en que se producen, circulan y se reconfiguran los saberes y las practicas educativas en distintos niveles
de escala.

Asi, la revisién de estas fases historiograficas permite comprender como la convergencia entre la historia de
la educacién y la educacién comparada volvié visible el cardcter transnacional de la escolarizacién moderna.
Desde esta perspectiva, la articulacién entre la historia de la educacién y la educacion comparada no se reduce a
un didlogo metodoldgico ni a la yuxtaposicién de enfoques, sino que configura un espacio comun de
problematizacién en el que la comparacidn, la escala transnacional y la atencién a las circulaciones emergen
como alternativas para comprender la dindmica de la escolarizacién, en especial sus atributos de amplio alcance
social y origen transnacional. Es precisamente en este espacio donde se inscribe el desplazamiento conceptual
que analiza la seccidn siguiente: el paso desde la nocién de internacionalizacién hacia la de circulacién
transnacional como clave de lectura de la escolarizacién moderna.

4. De la internacionalizacién hacia la nocidn de circulacidén transnacional

Tal como se anticipé en la introduccién, esta seccidn se centra en el desplazamiento conceptual que conduce
desde la internacionalizacién hacia la nocién de circulacién transnacional. Se parte de los primeros estudios en
los que esta reflexién se inscribié, que retomaban el concepto de internacionalizacién elaborado por la
corriente sociohistérica de la educacién comparada (Ferrer, 2002), para mostrar cémo dicho concepto result6
progresivamente insuficiente para dar cuenta de la complejidad de los movimientos, mediaciones y
apropiaciones vinculados a la escolarizacién moderna. Sobre la base de los giros historiograficos y disciplinares
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presentados en las secciones anteriores, se examina aqui como la nocién de circulacién transnacional puede
reordenar el modo de pensar las relaciones entre espacio, tiempo y escala en la historia de la educacién.

Los trabajos de Jiirgen Schriewer definieron la internacionalizacién como un proceso de migracion, difusiéon
y recepcion transnacional de discursos y pricticas educativas, constituido histéricamente por una variedad de
l6gicas de apropiacién determinadas por estructuras culturales profundas (Caruso y Tenorth, 2011). Este
proceso supone, simultineamente, la difusién global de guiones educativos estandarizados a escala
transnacional y la persistencia de multiples redes de interrelacién sociocultural (Schriewer, 2010).

Desde esta perspectiva, el andlisis se centré en la relacion entre dichos guiones educativos estandarizados, los
procesos de expansion de la escolarizacién desde fines del siglo XVIII —entendidos como procesos de
modernizacién a gran escala— y configuraciones socioculturales especificas, como, por ejemplo, los colegios
nacionales en la Argentina. La idea de guiones educativos estandarizados ofrecié un marco para pensar en
procesos de transferencia e internacionalizacién de ideas y practicas educativas, a partir de los cuales era posible
comprender la configuracién del colegio nacional como parte de una dindmica de encuentro entre modelos
globales y précticas locales de escolarizacion.

En términos de Schriewer (2010), el hallazgo ms significativo de la investigacién comparada no reside tanto
en constatar la difusién global de modelos educativos estandarizados ni en subrayar la persistencia de redes
locales, sino en examinar el contraste y la tension entre ambos planos. En ese contraste también se inscriben las
pricticas de invencién institucional que pueden emerger en el marco de la internacionalizacién: las
instituciones no se limitan a “recibir” modelos, sino que los combinan, reformulan y transforman, generando
configuraciones que se refieren a la vez a précticas globales y locales (Trohler y Lenz, 2015).

En este marco, el concepto de #ransfer ocupd un lugar central. Se trata de un concepto especifico de la
educacién comparada (véase, por ejemplo, Ferraz-Lorenzo y Machado-Trujillo, 2020). La recepcién de este
concepto en otros enfoques, como la Histoire croisée y los estudios de historia cultural, permiti6 enriquecer su
alcance analitico. Michel Espagne (2007; 2023) introdujo el término para sustituir las comparaciones
histéricas tradicionales entre naciones y orientarlas hacia el estudio de los intercambios vy las circulaciones de
ideas, valores, personas y bienes. A partir de esta redefinicion, diversos autores vincularon el transfer con el
concepto de “circulacién”, lo cual favorecié una ampliacién de la mirada hacia los procesos multidireccionales
que histéricamente caracterizaron la movilidad de saberes y practicas educativas (Sobe y Ness, 2010; Oelsner,
2021).

Esta ampliacién conceptual permitié superar la visién reducida que oponia modelos globales y contextos
locales en términos binarios y abri6 la posibilidad de analizar configuraciones multiescalares, caracterizadas por
movimientos dentro de, entre, por encima y mds alld de los espacios nacionales, como propuso Caruso (2014).
Al introducir las preposiciones within, between, above y beyond, dicho autor propuso captar la movilidad de
saberes y practicas a través de multiples escalas y cambios. Esta perspectiva permite comprender cé6mo los
conceptos, modelos e instituciones se transforman en su transito entre distintos actores y espacios, generando
fenémenos de apropiacién, hibridacién y resignificacion que no pueden reducirse a un esquema bidimensional.

Los trabajos mds recientes de Antonio Névoa (2017) complementan esta lectura al proponer un
desplazamiento conceptual desde el “espacio” hacia las “espacialidades” y desde el “tiempo” hacia las
“temporalidades”. Esta propuesta parte de la idea de que los procesos educativos se caracterizan por
deslocalizaciones y relocalizaciones en espacios de fluidez, fluctuacién e incluso turbulencia, asi como por
temporalidades heterogéneas que atraviesan los fenémenos de escolarizaciéon. Desde este enfoque, los estudios
sobre circulacién transnacional deben interrogar no solo qué circula, sino también cdmo, por qué, cudndo y en
qué escalas se producen estos movimientos. Se trata, por tanto, de una invitacién a analizar la educacién como
un entramado dindmico de desplazamientos y ensambles —o entanglements, segtin la formulacién de Noah
Sobe (2013)- que articulan actores, practicas y temporalidades diversas. Estas reformulaciones son las que
permiten pasar de internacionalizacion a circulacién transnacional como clave de lectura de la escolarizacion.
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Los aportes de la historia transnacional fortalecieron atin mas esta perspectiva al distinguir entre la historia
global y la historia transnacional. Rolddn Vera y Fuchs (2019) proponen entender la historia transnacional
como una indagacién centrada en los movimientos y las conexiones que se desarrollan en el marco del orden
mundial de los Estados-nacién. A diferencia de la historia global, que busca abarcar procesos macro de larga
duracidn, la historia transnacional examina los entrelazamientos, traslaciones y dependencias que configuran
los fendmenos educativos modernos sin disolver la centralidad del Estado-nacidn, sino contextualizandola en
una red mds amplia de relaciones multilaterales. Esta definicidn resulta especialmente ttil para el estudio de la
escolarizacién, cuya expansion histérica se inscribe precisamente en el marco del desarrollo de los Estados
nacién occidentales.

La nocién de constelacién propuesta por Mayer (2019) ofrece una forma productiva de pensar estos
procesos como configuraciones relacionales de interaccién, circulacién y entretejido. Las constelaciones
permiten reconocer que los desplazamientos educativos no son simples flujos lineales, sino productos
histéricos que emergen del entrelazamiento de actores, instituciones, discursos y objetos a través de fronteras.
Esta perspectiva coincide con los planteamientos de Zimmermann (2017), quien destaca que el andlisis de la
circulacién transnacional permite superar el modelo difusionista que concibe la modernidad educativa como
emanacién de un centro occidental.

A través de sus estudios sobre el americanismo y el desarrollo de las republicas, Zimmermann demuestra que
la circulacién implicé la creacién de nuevo conocimiento, fruto de procesos de asimilacion, reformulacién y
comunicacién entre distintos puntos del espacio transnacional. Esta mirada pone en primer plano los
mecanismos sociales que hacen posible la circulacién, incluidos los intelectuales, cientificos, expertos en
politicas, académicos, redes internacionales, congresos, sociedades cientificas y publicaciones.

La nocién de circulacién transnacional permite, en sintesis, superar las limitaciones tanto del
comparativismo cldsico como del modelo de internacionalizacién en su formulacién mas rigida. Mientras la
comparacion situaba los casos en paralelo y la internacionalizacién podia enfatizar flujos verticales entre
espacios jerarquizados, la circulacién pone el foco en las interacciones transversales, las mediaciones y las
transformaciones que producen nuevos sentidos en los objetos educativos. En el caso de la escolarizacion, esta
perspectiva permite considerar cémo los sistemas, las instituciones y las précticas se configuraron en didlogo
constante con referencias externas y no solo como producto de decisiones internas de cada Estado. Asi, esta
perspectiva reconoce que la escolarizacién moderna se configurd a través de procesos que exceden las fronteras
estatales, pero evita caer en visiones globalistas indiferenciadas que borran la historicidad de los actores y de los
contextos.

Al incorporar estas perspectivas, la nocién de circulacién transnacional se convierte en una herramienta para
repensar la historia de la escolarizacién desde una mirada relacional y dindmica. También permite indagar en
los efectos de la circulacion. No se trata sélo de identificar qué saberes o pricticas se desplazaron, sino de
comprender como su llegada produjo reorganizaciones curriculares, debates doctrinarios, innovaciones
institucionales o transformaciones en la cultura escolar.

Sin embargo, el enfoque no estd exento de desafios. Rolddn Vera y Fuchs (2019) destacaron las dificultades
metodoldgicas propias del estudio transnacional: la dependencia de fuentes estatales-nacionales, las exigencias
lingtiisticas, la persistencia de unidades de andlisis nacionales y el riesgo de reificar conceptos en nuevas formas
de imperialismo epistemoldgico.

Estas tensiones constituyen, no obstante, una oportunidad para la historia de la educacién. La circulacién
transnacional permite situarla en un marco que reconoce la pluralidad de trayectorias de la modernidad, la
diversidad de lenguajes pedagdgicos y la complejidad de las redes que sostienen la escolarizacién. Lejos de
disolver lo nacional, esta perspectiva lo reintegra como una escala, entre otras, capaz de interactuar con niveles
regionales, transnacionales y subnacionales, dando cuenta de las formas que adopta la escolarizacién mas alla de
las fronteras politicas y territoriales.
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S. Consideraciones finales

Este articulo partié de la reconstruccién de un recorrido de investigacién situado en un entramado de
lecturas cruzadas entre la educacién comparada y la historia de la educacién. Ese recorrido abarcé desde el uso
del concepto de internacionalizacién hasta la adopcién de la nocién de circulacién transnacional como
herramienta analitica para pensar la escolarizacién moderna. Mas que presentar un modelo acabado, el texto
sistematizé un proceso de busqueda intelectual que se fue redefiniendo al compds de nuevas preguntas, lecturas
y objetos empiricos, y que aqui se ofrece con la intencién de abrir una conversacion colectiva sobre las
implicancias de este desplazamiento conceptual. Las dificultades para abordar la configuraciéon de los colegios
nacionales argentinos en el dmbito de la internacionalizacién formaron parte de ese proceso y contribuyeron a
orientar la busqueda hacia la nocién de circulacién transnacional.

En la primera seccidn, se revisaron los aportes del andlisis histérico-comparativo y se mostré cémo la
comparacion, lejos de reducirse a un ejercicio descriptivo, se consolidé como una forma de razonamiento
histérico orientada a la explicacion, a la reconstruccién de procesos de larga duracién y al didlogo entre teorfa 'y
evidencia. En ese tramo del recorrido, los autores seleccionados permitieron problematizar los usos de la
comparacion en los estudios histéricos, precisar sus alcances y sefalar sus limites.

En la segunda seccidn, el foco se desplazé hacia el didlogo entre la historia de la educacion y la educacién
comparada. Se destacé cémo la incorporacién de la dimensién internacional y transnacional permiti6 revisar
los marcos nacionales que durante décadas organizaron el estudio de la escolarizacién. La emergencia de
enfoques como la historia global, la historia transnacional, la histoire croisée fue leida como parte de un proceso
de convergencia historiografica que habilita nuevas formas de comparar, de situar los procesos educativos en
redes mas amplias y de interrogar los modos en que se construyen los objetos de investigacién.

El recorrido de la tercera seccién mostréd cdmo, a partir de ese contexto tedrico y de las exigencias mismas del
trabajo empirico, se produjo un desplazamiento desde el concepto de internacionalizacién hacia la nocién de
circulacién transnacional. Este giro puso en el centro la movilidad, las mediaciones y las transformaciones que
tienen lugar cuando saberes, pricticas e instituciones educativas atraviesan fronteras, permitiendo dar cuenta
de procesos de deslocalizacién y relocalizacién, de ensamblajes y enredos, de constelaciones en las que se crean
nuevos sentidos y nuevos conocimientos. Al mismo tiempo, propone atender a los mecanismos sociales de la
circulacién, a los actores y redes que la hacen posible y a los dispositivos —textos, instituciones, objetos—
mediante los cuales se materializa.

Para concluir, el desplazamiento conceptual hacia la circulacién transnacional no supone solo una
ampliacién terminoldgica, sino una reorganizacién del modo en que se conciben los procesos histéricos de
escolarizacién. Reconocer su alcance social y su constitucién transnacional obliga a situar la escolarizacién en
términos de mediaciones, escalas y temporalidades que exceden los limites estatales y requieren herramientas
analiticas capaces de captar movimientos, interdependencias y transformaciones: de qué manera saberes,
précticas e instituciones se producen y se reconfiguran en interaccién. Junto con ello, esta perspectiva
contribuye a articular la comparacién y la historia de la educacién en un enfoque que no se limita a describir
desplazamientos, sino que indaga en los mecanismos que los hacen posibles y en los efectos que generan. En
lugar de preguntar solo “qué circuld”, invita a interrogar “cémo circuld”, “como se transformd” y “qué efectos
produjo” en configuraciones histéricas especificas vinculadas a la expansion de la escolarizacién moderna. Este
enfoque ya estd en desarrollo, pero requiere mds investigaciones empiricas y discusiones conceptuales.
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