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Presentacion
La nocion de territorio ha ido adquiriendo una presencia creciente tanto en el lenguaje

cotidiano y politico como en la investigacion cientifica. Se trata de un concepto cuyos
usos cada vez mas dispares procuran referir a una propiedad que involucra la cercania a
los hechos como sindnimo de lo local. El lenguaje sobre el territorio o de territorio ha ido
adquiriendo centralidad ligado a un conjunto de preocupaciones que, justamente,
procuran remitir a lo real en ese espacio concreto de lo local. Un algo que esta alli, que
ocurre y vibra en una sociedad que muchas veces parece olvidarse de las vidas
cotidianas, de los barrios o de las instituciones. Es en esos usos donde el territorio
deviene un lugar al que se va, y, por tanto, se posee y en ese proceso produce, al decir
de Barthes (2002), el efecto de real. Esto es, se vuelve aquel concreto que funciona como
ilusion referencial de verdad.

En el caso de las politicas publicas y, mas especificamente, de las politicas
educativas, lo territorial ha sido utilizado como un modo de referir a las jurisdicciones o
instancias del aparato burocratico de gestion cercanas a las escuelas. En este punto se
hace referencia a un territorio legal que remite a divisiones politico-administrativas
ocupadas por diferentes aparatos de conduccion del sistema educativo que van
penetrando burocraticamente un espacio fisico o geografico delimitado para conducir la
vida de las escuelas y los sujetos. Si bien la problematizacion de la nocién que
proponemos aqui amplia esta mirada, también es cierto que nos devuelve una cuestidn
que vale la pena retomar. Esto es el caracter juridico-politico del espacio: las relaciones
de fuerza que operan como delimitacidn, regulacion, pero también como disputa de
aquel espacio. Es en este punto en que burocracia y conduccién se encuentran de forma
tal que el espacio deja de ser algo dado y deviene territorio.

Y es aqui donde la mirada foucaultiana adquiere vigor. Para Foucault se trata de una
nocién que sin duda es geografica, pero especialmente juridico-politica que remite a las
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artes de gobernar la coexistencia de los hombres, sus relaciones, lo que producen e
intercambian en un territorio, asi como de modo clave su circulacion. Con aquel proceso
que involucrara la gubernamentalizacion del Estado, como lo especifica Castro (2011), ya
no se trataria de la soberania en si, sino del gobierno de las conductas en un territorio.
De hecho, Foucault (2006) desarrolla la nocion territorio junto con la de
gubernamentalidad atendiendo al conjunto de procesos por medio de los que la vida se
volvid blanco y objeto de poder. Un conjunto de nuevos problemas que se inaugura con
una cuestion que aquejara a la urbanizacion de la vida y que conforma las politicas de la
vida urbana hasta nuestro presente de pandemia; el cual remite tanto a la regulacion y
circulacién de mercancias, como de la poblacion. En el caso especifico de las politicas
educativas, estas se vuelven parte clave de ese engranaje que involucra el gobierno de
los otros. En otras palabras, la conduccion de las conductas que supone el territorio
escolar.

En esta clave, el territorio deja de ser un a priori, un real y deviene acto de
demarcacion y de puja. Y es en torno a ese acto que el territorio deviene tal: de
territorializacidn, relacion de fuerza y por tanto también de fuga. Asi, al tiempo que
supone demarcacion también supone lucha: conexion y conjugacion. Al decir de Deleuze
y Guattari (2000):

“

si la conexién indica que la forma en que unos flujos descodificados vy
territorializados se relanzan reciprocamente, precipitan su fuga comun, y suman o
activan sus cuantos, la ‘conjugacion’ de esos mismos flujos indica mas bien su
interrupcion relativa, como un punto de acumulacién que bloquea u obstruye
ahora las lineas de fuga efectia una territorializacién general, y hace pasar los
flujos bajo el predominio de uno de ellos capaz de sobrecodificarlos” (p. 224).

En suma, no hay de un lado el poder y del otro el real. El territorio es, se hace entre
esas lineas que mientras son codificadas, no hacen mas que fugar.

Politica y territorio en esa busqueda no se oponen, sino que se constituyen como
lineas de fuerza, espacios de disputa incluso entendiendo a las politicas y sus multiples
territorios, aquellos que se entrelazan y afectan mutuamente. Esta mirada porta una
cuestion clave para el debate que aqui se propone en tanto politica y territorio dejan de
ser dos reales, que se oponen o informan mutuamente. Mas bien, el territorio deviene
locus de accion politica (Giovine, 2012). La politica educativa se produce como territorio
o, en los términos de Deleuze y Guattari, de territorializacion; esto es, politica y territorio
de escolarizacion (Grinberg, 2009). No hay un afuera de la politica que ocurre en la
escuela. Remitir a la escuela como territorio entonces es posar la mirada en las pujas, en
los flujos. La escuela como espacio de regulacidn, de accion politica que mientras
conjuga, no deja de conectar.

Como lo sefiala Haesbaert (2013), el desafio es evitar las dicotomias. No hay de un
lado el poder o un afuera. Politica y territorio se vuelven asi categorias porosas y fértiles
para la compresion de la escolaridad en un presente convulsionado y, especialmente, en
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lo que a sus territorios se refiere. De hecho, territorio y poder no pueden ser disociados:
“el gran dilema de la reconfiguracion territorial en nuestros dias no es la
desterritorializacion, sino el refuerzo simultdneo de la multiterritorialidad segura para
unos pocos —para la elite globalizada—, y la precarizacién y/o contencién territorial
para muchos” (p.40).

En suma, es en ese marco de debates que este dossier fue pensando como una
busqueda conceptual y metodoldgica que, mientras se propone discutir la nocién de
territorio, lo hace acercandonos a su problematizacion en y desde el campo de la
investigacion educativa. En esta linea convocamos al presente dossier a cuatro colegas
de distantes geografias, procurando abrir un didlogo acerca de la hechura de las
politicas, su devenir cotidiano, el hacer de las politicas como relacién de fuerzas que
involucran la marca, pero también las pujas y lineas de fuga. El territorio, asi, no es el
lugar de lo real, sino de la disputa por aquello que deviene tal.

Nandini Manjrekar nos aproxima a la relacién entre barrios, escuelas y comunidades
en el contexto de “conflicto comunal”, y de segregacion urbana y religiosa en la India.
Interrogandose acerca de la mediacidn de lo local entre las estructuras y el sistema de
escolarizacién de nifios musulmanes, nos va narrando como la doble condicién de ser
“pobre” y musulman” va cartografiando la ciudad, delimitando espacios y poblaciones,
cercandolas en “dreas problematicas”, y ubicando a la educacion como uno de los
procesos de exclusién y marginacion. Desde el crudo escenario de la violencia
comunitaria que tuvo lugar en 2002, va reconstruyendo —a través de andlisis de politicas
estatales, relatos de maestros, padres y madres de estos nifios y nifias que luchan por la
inclusion escolar- los modos de regulacidon espacial basada en la guetizacién, tanto
impuesta como voluntaria; esta Ultima para el resguardo de la propia vida de sus hijos.
Mostrando cémo estos barrios, escuelas y comunidades entablan vinculos complejos y
contradictorios que operan desde posiciones de desventajas, decepciones, temores e
indiferencias; como asi también oscilan entre un imaginario educativo liberador y el bajo
valor —“estatus”- atribuido a estas escuelas que habitan estos barrios, que alojan a este
segmento poblacional de estas comunidades musulmanas; las cuales, ante la hostilidad
estatal y social, consideran que las reformas por una mejor educacidon debe provenir
“desde adentro”. Pero que no logra alcanzar a los nifios vulnerables que asisten a estas
escuelas, profundizando las desigualdades aun entre dichas comunidades.

En una geografia muy distante espacial, social y culturalmente a la anterior, Pierre
Champollion nos invita a recorrer los procesos de orientacion escolar y profesional en
zonas de montafa y rurales de Francia. En su texto indaga “de qué manera y con qué
intensidad” las dimensiones politico-institucionales (aquellas de denomina politicas
educativas territorializadas, y los “efectos-maestros, efectos-clase y efectos-escuelas),
simbdlicas (territorialidades vinculadas a representaciones, identidades y valores) y
espaciales (densidad, distancia o proximidad) —entre otras- del territorio se relacionan
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con las opciones de escolarizaciéon de estudiantes y sus padres y madres. Desde un
enfoque basado en la complejidad de las vinculaciones entre territorialidades y
orientacion, y previéndonos de no caer en determinismos ni interpretaciones lineales, se
interroga acerca de cudles son los efectos territoriales que dan forma a las trayectorias
escolares y las desigualdades que se generan. En el estudio longitudinal que nos
presenta, va mostrando como esta vinculacidn da lugar a multiples y especificos efectos
de territorio, pero advirtiendo de no concebir que los impactos de dichas dimensiones
territoriales constituyen invariantes que no puedan ser revisadas y modificadas por las
politicas, las escuelas y los actores que intervienen en el proceso de eleccidn. Elecciones
que en gran parte no se basan el ejercicio de su libertad, sino también del peso de la
territorialidad.

Desde la analitica de Foucault sustentada en la interrelacion poder-saber-
subjetividad, Jordi Collet Sabé indaga la relacién escuela-territorio a partir de tres
modelos ideales en la historia de la educacidn espafiola: territorio como decorado-
escuela fortaleza, territorio como recurso-escuela nueva y territorio como agente-
escuela extitucion. Sin que el dominio de éstos implique desconocer la gestacion de
politicas y practicas alternativas, muchas de ellas acalladas hasta el fin del franquismo.
En el andlisis de un conjunto de politicas educativas de Catalufia, va observando cémo el
primer modelo serd practicamente dejado atras recién en 2005, dando lugar a un
movimiento que alternard entre los otros dos. Es decir, cuando se produce el pasaje o
desplazamiento de las sociedades disciplinarias a las de gobierno; de las escuelas como
lugares de encierro y aislamiento hacia el modelo de “escuela en red” donde las
fronteras con la accion educadora de los otros territorios (sociales, fisicos, familiares,
digitales, etc.) se diluyen; y de los alumnos como sujetos normativos, Utiles a estado-
nacion y a la sociedad industrial hacia la produccién de nifios/as-alumnos/as
autogestionados/as, competentes y auténomos/as. Previo paso por la experiencia de los
cuerpos de estudiantes y docentes, y nuevos saberes, relaciones de poder escolar y
procesos de subjetivacion de la nifiez en la gubernamentalidad de la escuela nueva. Para
finalizar preguntandose si estos regimenes de verdad pueden habilitar a un modelo de
educacion que produzca sujetos criticos y cuales serian las condiciones de poder y de
saber que las légicas de la escuela extitucidén actual podria promover.

Por dltimo, desde la investigacién en escuelas secundarias de dos provincias
argentinas y también desde una perspectiva foucaultiana, Maria Cecilia Bocchio y Carla
Villagran proponen debatir los modos de regulacién del espacio urbano y escolar en
tiempos de la Nueva Gerencia Publica; donde lo local (ciudad, barrio) se constituye en un
ambito privilegiado de aplicacion de politicas educativas, asi como de responsabilizacion
de las poblaciones a gestionar sus propias vidas, incrementando las desigualdades
educativas y sociales. Pero también, y tal como lo van desarrollando en el texto a través
del relato de los docentes de escuelas secundarias que atienden sectores populares,
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abre a formas heterogéneas producidas por los propios sujetos que habitan las escuelas
y los barrios, constituyendo un entramado que se aleja del sentido otorgado por esa
racionalidad politica dominante y anclandose en “tramas de humanidad”. Centrar la
analitica de las espacialidades como gobierno de los individuos y sus vidas, les permite a
las autoras adentrarse en la cotidianeidad escolar y reconstruir cdmo se articulan la
puesta en acto de las politicas y las dinamicas de autorresponsabilizacion y de
solidaridad que se van configurando entre los sujetos escolares para construir
sentimientos de pertenencia institucional y barrial en los y las adolescentes que logren
“salir del barrio” y apropiarse de espacios publicos mas inclusivos.

La lectura de estos cuatro articulos invita a pensar las configuraciones y
reconfiguraciones de las politicas educativas y sus territorios, asi como las
territorialidades de la escolarizacion contemporanea. En las relaciones de fuerza, en las
racionalidades en puja que involucran, sin duda, la materialidad de instituciones y
sujetos; y por tanto en las lineas de demarcacion y de fuga, desterritorializaciones y
reterritorializaciones. Si las escuelas configuran territorios, ello ocurre como parte del
ejercicio del poder, de las matrices de la vida urbana o rural y mas bien, en el siglo XXI,
de sus multiples vasos comunicantes entre actores y organizaciones. De forma tal que la
interrogacion por el territorio de la escolarizacion implica una pregunta que la contiene,
pero a su vez la rebasa en sus limites y demarcaciones.

Recuperando nuevamente a Deleuze y Guattari (2000), frente a los “planos de
organizacion y desarrollo” que estructuran el territorio legal de la politica educativa se
oponen las territorialidades en tanto “planos de consistencia” que rednen a los
heterogéneos y las multiplicidades, a los acontecimientos y los devenires en los que se
constituye la escolaridad contempordnea, cada mas convulsionada, en lo que a sus
territorialidades se refiere.
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