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RESENTA CION

El presente niimero de Espacios en Blanco ofrece un conjunto de
articulos producidos a partir de 1991 por diversos docentes e investigadores
de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional del Centro
de la Provincia de Buenos Aires.

En "Lapedagogiay la cuestion del nacimiento de la escuela moderna.
El caso de Buenos Aires”, Mariano Narodowski anlicipa parte de la
arquitectura propuesta en su lesis de Doclorado a propésito de un andlisis
original acerca del papel jugado por la pedagogia lancasteriana en la
configuracion de la institucion escolar moderna.

En "Impacto de las politicas universitarias en el cambio curricular.
Elcaso dela UNC en el periodo 1984-1988" Sonia Araujo, ofrece un andlisis
de las relaciones existentes entre las politicas académicas consensuadas en
el periodo de normalizacion del goberno universitario y las modificaciones
introducidas en materia curricular.

Alejandra Corbaldn en "Integracion de saberes: una propuesta
pedagdgica curricular” describe los problemas teéricos y metodologicos que
presentan las inslancias de integracion en la formacion académica y profe-
sional, analizando en particular el caso de la formacion de los Licenciados
en Ciencias de la Educacion.

En "Edipo: el nifio y la historia en psicoandlisis", Adolfo Loreal
analiza el concepto psicoanalitico de Complejo de Edipo, como encrucijada
de cuestiones que hacen a la constitucion subjetiva, el orden cultural yla
practica analitica.
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LA PEDAGOGIA Y LA CUESTION DEL
NACIMIENTO DE LA ESCUELA MODERNA:
el caso de Buenos Aires
Mariano Narodowski*

Introduccion

A partir de 1818 y hasta bien entrados los afios linales de la siguiente década
tiene lugar en la ciudad de Buenos Aires v en su campafia una modificacion de la
educacion escolar ya que, primero con prevenciones, luego con no poca audacia,
los politicos portefios seducides por una moda pedagégica europea, organizan la
educacion segun las prescripciones dadas por los pedagogos Andrew Bell v James
Lancaster: el “método lancasteriano™ o “método de ensefianza mutua™ o “método
monitoreal” comienza a ser aplicado en los establecimientos educativo portefios.

1818 es el afio en que el britanico James Thompson llega a Buenos Aires
como especialista en el método monitorial a hacerse cargo de la Direceion General
de Escuelas. Sin embargo, va desde 1815 los diarios portefios reflejan una
interesante polémica acerca de las ventajas v desventajas del nuevo método, La
Gazeta y El Censor, entre otros, se introducen en lo que tal vez sea una de las mis
ricas v menos estudiadas polémicas educacionales en la historia del discurso
pedagodgico en la Argentina.

Esta virtual transformacion de la educacion escolar implica la tendencia a
la desaparicién de la evidente dispersion organizativa v curricular que signaba
tanto a la educacién colonial como a la dada en los primeros afios de gobierno
revolucionario. Los pocos estudios historiograficos dedicados a la fase
prelancasteriana de la educacion escolar en la Buenos Aires de los siglos XVIIT v
XIX (Chaneton, 1936; Salvadores, 1941: Newland, 1991) destacan la relativa
participacion estatal en ella tanto en la estipulacion de los contenidos, como en el
control sobre los maestros y sobre los libros de texto. Al impetu observado poco
después de los hechos de 1810 (critica al ejercicio docente por parte de algunos
maestros comprometidos con el antiguo régimen, introduccién del Contrato Social

* Dr.en Educacion. Profesor Titular del Sub-Area Pedagégica. Univ. Nac. del Centro de
la Provincia de Buenos Aires.
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Mariano Narodowski

-con prélogo de Mariano Moreno- como libro de lectura obligatorio) le siguen
varios afios donde parece observarse una vuelta a la dindmica escolar anterior.

La pretensién politica por generar el control estatal de’la ensefianza
elemental -por ejemplo a través de la introduccion de un texto obligatorio en la
ensefianza elemental, el “Tratado de las Obli gaciones del Hombre™- se enfrenté con
muchas limitaciones inherentes a una cierta configuracion de la institucion escolar,
configuracion en la que la impronta dada por cada maestro a la instruccion en su
escuela primaba sobre las presiones estatales.

La hipotesis que aqui habra de esbozarse consiste en a firmar que el nuevo
sesgo que el método lancasteriano otorga a la educacion escolar, sobre todo a partir
delos anos "20 del siglo pasado, supone las bases para la implantacion de la escuela
moderna en la medida de la instalacion de un dispositivo institucional basico que
hemos dado en llamar “simultaneidad sistémica”; y que produce la unificacion del
curriculum, del calendario escolar. la burocracia educativa v la acciéon del
magisterio entre otros aspeclos, todos bajo el control del Estado. La creacion en
1821 de la Universidad de Buenos Aires v la existencia en ella de un Departamento
de Primeras Letras, al que pasan a depender todas las escuelas de la ciudad vla
campana bonaerense, hace que se unifi quen las acciones educacionales v que. por
primera vez, esa centralizacion tenga al Estado como protagonista. Todas las
escuelas, simultancamente, pondran en marcha un curriculum tnico v, por vez
primera, el discurso pedagogico deberi resolver los problemas que la modemnidad
plantea en materia educacional.

Dispositivoes de la Escolaridad Moderna

Mas que enfocar todas estas cuestiones desde el ca mpo de la historia de la
educacion, el intento aqui es plantearlo a traves de una mirada pedagégica que da
cuenta de varios problemas cuvo tratamiento se hace necesario si de lo que se trata
es de comprender los procesos de produccién y distribucion de saberes en las
nstituciones escolares. Interesa analizar las consecuencias que en dilerentes
planos trae aparejada la constitucion de la institucion escolar modema. Es cierto
que resulta ineludible la referencia historica constante pero no tanto como un
“contexto”, sino como un efectivo “lexto” que. como se verd, brinda “otras” claves.

El método mutuo o lancasteriano (sunombre lo debe a uno de sus creadores,
el pedagogo inglés J. Lancaster) se basa en el uso de alumnos avanzados,
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denominados “monitores”, que enscfian a sus compafieros los conocimien.tos
adquiridos anteriormente. Solo los monitores se comunicaban con un unico
maestro y asi queda conformada una estructura piramidal que permite tener
inuchos alumnos en la base, los monitores en la franja intermedia v al maestro en
la cuspide, controlando la globalidad del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Tanto Lancaster como los principales propagandistas del método en Europa
¢ Iberoamérica ponian énfasis en las posibilidades de extension de la oferta de
cducacion escolar. Caleulaban que un solo maestro podia atender diez veces mas
alumnos que con el método tradicional vy, de hecho, las escuelas ccntralfts de
Londres y Paris llegaron a contar con quinientos alumnos por educador por 1o que
se lograba un avance en las pretensiones democratizadoras de la época.

“Entonces se¢ ignoraba que habia va en el mundo una manera de
enseflar tan sencilla, tan breve y lan barata que no dejaba pretesto a
los més miserables para no prestarse al medio mas facil de ilustracion
general que han conocido los siglos. No es preciso advertir que este
es el método de ensenanza mutua.” (Laborde, 1823, prologo).

Estos elementos -la mencion en el anterior parrafo a la “ilustracion gencral
por ejemplo- refuerzan la idea de la fuerte defensa que la pedagogia hace ‘de la
simuitaneidad sistémica y como, en palabras de los lancasterianos, solo el método
de ensefianza mutua seria el dispositivo capaz de garantizarla plenamente.

Para el caso de la pedagogia norte ¢ iberoamericana, por ejemplo, el uso del
sistema monitoreal iria a garantizar la concrecion de las pretensiones iluministas
de una educacion basica universal y que ademas no hesitaria en resolver los
problemas emergentes relacionados a la existencia de una masa creciente .(.ie
poblacion infantil pobre. Este es el modo en que la peflagogiu resuelve la cuestion
planteada durante los primeros afios de la Revolucion Francesa: para muchos
sutores, el método monitorial consigue canalizar la mayor parte de las propuestas
contenidas en los planes sobre educacion comun que se suceden a partir de |?89,
l:s mas. el movimiento lancasteriano consigue dar una respuesta practica, consigue
gcne:‘af un modelo de aplicacion posible para la realizacion de muchas de esas
proclamas politicas.

Enlos Estados Unidos, por ejemplo, el sistema de ensefianza mutua es puesto
en discusion dentro del campo pedagogico hasta cuando se pretende allabetizar ¢
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introducir en la cultura occidental a la poblacién india (Rayman, 1981). En el caso
argentino, el sistema de ensefianza mutua suele aparecer como la tnica via para
extender la educacion primaria y asi llevar al pueblo rioplatense hacia los ideales
de libertad e igualdad que la Revolucién Francesa habia exportado: la polémica que
se genera en los diarios portefios contienen basicamente opiniones diversas sobre
el accionar del método y sus efectos en relacion a estos ideales.

Cabe destacar que ademds de la posibilidad de masificar la educacion
primaria, en los fundamentos del método los te6ricos y los politicos recalcaban un
clemento que supuestamente le era inherente y que lo prestigiaba a la hora del
andlisis de las relaciones entre la esfera educativa y la econdmica, entre la
educacion escolar y el progreso soeial. Este elemento lo constituyen las analogias
que los especialistas de la época creian encontrar entre esta forma lancasteriana de
la organizacién escolar y la organizacién fabril que decididamente se imponia en
la Europa industrializada. El habituar a los alumnos a esta modalidad de practica
educacional era el estimulo que también entusiasmaba a sus propulsores, al menos
en el inicio de la instauracion del método. ® Distintos autores recalcan la relevante
cuota de conlianza que las autoridades de varios paises otorgan, hacia fines de la
segunda década del siglo XIX, a la formacién de obreros a través del método
monitoreal, explicitando las pretensiones que la floreciente burguesia industrial
mantenia sobre la escolaridad publica masiva (Foucault, 1986).

Acerca de la eficacia del método en lo que respecta a la adquisicion de la
lectoescritura y el caleulo por parte de los educandos no hay demasiados documen-
tos y los historiadores de la educacion parecen no alcanzar un acuerdo general. Sin
embargo, si es posible presumir que el método mutuo conseguia algunos resultados
en forma mas rapida que el régimen didactico anterior. De todas maneras es posible
aceptar el hecho de que la conduccion del proceso del aprendizaje de los nifios por
parte de sus pares en vez de adultos, hava maximizado esfierzos ante la existencia
de modelos didécticos basados en el castigo corporal y la consideracion del nifio
como un hombre-pequerio. Es decir, frente a recursos diddcticos tan alejados del
desarrollo infantil, la conduccion del proceso de ensefianza por parte de pares puede
haber intensificado las acciones de co-operacién intelectual. Cualquiera sea la
clicacia del método y su respectiva explicacion, la alternativa lancasteriana
presenta a la diddctica, ain en la actualidad, interesantes desafios tedricos que
solamente pueden resolverse merced a un riguroso programa de investigacion
acerca del modo deaceién de este formato respecto de la adquisicion de contenidos.
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La implantacion del método mutuo en Buenos Aires entre 1819 y fines de los
ufios "20 mmaugurd la utilizacion de la disciplina escolar moderna. Esto se expresa
on la medida que los tedricos lancasterianos pretenden dejar de lado el hasta ese
entonees usual castigo corporal a favor de un control exhaustivo sobre el cuerpo
inlintil, pero no basado en el ejercicio de la violeneia fisica sino en la produccion
il dispositivos de vigilancia, en una férrea normativa explicita respecto de'todas
lus ictividades escolares; en fin, en un sistema de disciplina escolar mas “simbo-
lico” que directamente “material”.

[l sistema de premios v castigos. minuciosamente estipulados por los textos
luncasterianos de la época, son definidos como conlrarios a la disciplina cscqlar
iradicional @, Una de las nuevas caracteristicas es laimposicion de la cuantificacion
ile lus transgresiones cometidas como tdetica central, utilitanismo que atrae en
[urma notoria a especialistas y educadores de la época va que marca otra analogia
eritre una practica escolar y la esfera de las actividades economicas (Hogan, 1989).
I'11 oiro estudio hemos intentado demostrar que la cuantificacion de la falta en el
nmbito de la practica disciplinaria escolar implica la acumulabilidad v la
caleulabilidad de ciertas relaciones sociales, fenémenos analogos a, por ejemplo,
[ que acontecen en la esfera de la circulacion mercantil (Narodowski, 199.0.).

La oposicion a las practicas disciplinarias anteriores basadas en la utiliza-
vion generalizada de la violencia [isica v los premios malteriales v la paraI‘BIa
Introduceion de la cnantilicacion de las Taltas cometidas y por ende la conversion
e lo “matenial” en lo “simbolico™ no pueden hacer dudar respecto de la puesta en
linctonmmiento del derecho escolar en su forma vigente en la actualidad, derecho
ijue en su utilitarismo v simbolismo guarda intima relacion con algunas Forma_s del
derecho modemo, Estas reformas v otras que serdn posteriormente descriptas
pitrecen hacer evidente la presuncion que alirma que con el método lancasteriano
pince la escuela moderna en Buenos Aires.

Ademas de la disciplina, el uso del método monitoreal en Buenos Aires trajo
fnmilinen la burocracia educativa v la contabilidad del cuerpo infantil. A partir de
|52 1 es obligatorio a maestros v monitores la utilizacion de un estado z{dmilnistra-
[iver capaz de tomar registro de la asistencia de los alumnos, las comunicaciones a
Iy lamilias, la contabilidad de las faltas por ellos cometidas, ete.: el tipico “registro
il nsitencias™ cuyo uso forma parte inseparable del actual paisaje escolar.

[l discurso pedagogico deja por un momento la grandilocuencia de sus
proclamas y la pesada retorica de sus enunciados. Por un momento. solo por un
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momento, el pedagogo se sumerge en una contabilidad paciente, rutinaria y bien
rigurosa que garantiza que la masividad no se oponga a la dinamica general de la

institucion. El alumno es un cuerpo contado y caleulado: se inscriben sus entradas

v salidas, se suman sus inasistencias, se ponderan sus logros, se promedian sus
fracasos. El discurso lancasleriano disefia estados administrativos que habran de
acompaniar a la pedagogia y a la escuela de aqui en adelante: se registrard en forma
escriturada la historia viva de la institueion v este documento sera el espacio donde
la vida social de sus participantes estd estadisticamente representada.

“Primer registro.- El primero es ¢l de nseripeiones gue contiene diez
columnas, La primera tendra los nombres; la segunda los apellidos:
la tercera, la edad: la cuarta, la morada; la quinta, las profesiones: la
sexta, las 8 clases de escritura; la séptima, la aritmética dividida en
diez clases; la octava, la lectura compuesta de 8 clases; la novena. la
costura que contiene 10 clases: v la décima, un pequeno margen para
poner las letras S o X para las salidas o enfermedades. Las columnas
que contienen los numeros de las clases sirven para conocer el
adelantamiento de las discipulas: se ve por ellos qué tiempo han
estado en cada clase.” (Quignon, 1823, pags. 73-74).

Es evidente que en un modelo de control de este tipo el registro es numeérico
en casi todos los casos y por ende la situacion de cada caso es perfectamente
cuantificable al asignarsele diversos valores, La sumatoria vertical de las
columnas podra permitir un analisis de la situacion general del grupo de alumnos
controlados mientras que la observacion de cada fila muestra un panorama de la
situacién de cada alumno en particular. Como puede corroborarse cotidianamente,
un registro de asistencias y calificaciones exactamente igual alos utilizados en la
actualidad, al menos en varios paises de Iberoamérica El nacimiento de la
burocracia educativa hacia 1820 v su constitucién como dispositivo institucional
lipico de la escuela moderna obedece a varias razones. Si la escuela la ncasteriana
-y la escuela publica en general- iba a estar llamada a garantizar la masividad en
¢l acceso es pues indispensable un control directo sobre el MISme, un examen
detallado de los participantes efectivos v virtuales del (uehacer institucional.

Is que acompanando las proclamas politicas, la masiva participacién en la
Furopa industrializada de poblacion adulta de ambos sexos en la labor fabril
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tiecesitaba de estas nuevas instituciones para controlar el tiempo libre de sus hijos,
[ormarlos para su propio future, “transformar su tiempo humano en tiempo de
fiabigo™ (Foucault), educarlos. Un motivo v otro expresan la necesidad de un
contralor estadistico fuerte, minueioso. De ahi que la traduceién rioplatense de
aitos fenomenos se exprese en los bandos policinles destinados a reprimir la
viganenr infantil y juvenil (Decreto del 6 de jumio o ~21): de ahi la rendicion de
cuentis que mmestralmente cada maestro debe hacey i lefe de Policia delatando
Uoserciones de sus alumnos (Deereto del 27 de diciembre de 1821). De este .mudo,
I eseuela clemental portenia va adquiriendo la fisonomia de una institucion de
Neeuestro,

Fista siuacion manifiesta otra transformacion inherente a la eseuela moder-
i S lnstoncamente existe en Buenos Aires una tension entre familia v escuela,
i lension provocada por clerta mutua desconfianza (Nc\\']unq. 1990) atlglfnos
satidios (Schumann, 1990} dan cuenta del hecho de que la alternativa lancasteriana
prese i las oposiciones que encuentra en algunos sectores de la sociex!ad portefia-
[tk nn mecanismo de alianza entre la escuela v la fumiha por medio de la cual
i v ot institueion colaboran en el disciplinamiento del cuerpo infantil. Por esta
fcon es gue, por ejemplo, of decreto del 6 de junio aclara que la policia se pone al
wivieio de “las famibias v los catedraticos™ para intervenir cn los institutos
slicacionales u obligar a los hijos descarriados que insisten en no acudir al
vilnblecimicento: ‘

I'nnto la nueva disciplina escolar como la contabilidad del cuerpo infztlnt;l“—
(ue meluye el nacimiento en Buenos Aires de la llamada “estadistica educativa”™,
Hingiplima llevada en la actuahdad al rango de “palabra sagrada” sobre los hechos
pihientivos- poseen ademas un sesgo particular que los unifica: en todos Io.s casos
i introduceién no solamente respeta la simultancidad sistémica en la mcdlda. que
[oudispositivos son idénticas en las distintas escuelas sino que, sobre todo la'u‘lnma,
vorshituven iy base admmistrativa de esa simultaneidad; la base para la conforma-
ot -melusos de un sistema educativo nacional.

Ié] caiso de los cumbios en la situacion de los docentes como consecuencia de
[ aphcacion del método de ensefianza mutua es ciertamente similar al. de l:a.
dhiseiphinayal de la burocracia educativaya que; si bienlos “maes(rclus izmcalstcrlamf)s
desaparccen junto al método, los problemas que en la docencia suscita la lase
[ineastertana se actualizan a lodo lo large del desarrollo de la escolaridad moderna

§ pasan a formar parte constilulivi de esla
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La imposicién hacia 1820 en Buenos Aires de un “método nuevo™ y la
consecuente eliminacién v reemplazo por monitores -alumnos de los ayudantes
rentados que los maestros poseian en la etapa anterior-, provocan -de acuerdo a
documentos de la época- una suerte de rebelion entre los maestros portefios ya que
algunos colegas iban a perder su trabajo. Pero este movimiento (,la primer huelga
docente?) de cuya experiencia quedan varias proclamas y petitorios a las
autoridades, mas alla del contenido especifico de su reivindicacion se debio
probablemente a dos situaciones en ese entonces novedosas pero que en la
escolaridad modema se repiten hasta la actualidad: por un lado, Ja obligatoriedad
del perfeccionamiento en servicio de lodos los docentes en actividad y por otro
lado, la oposicién de los ensefiantes a lo que ellos consideraban una intromision
en su actividad laboral.

En 1825, B. Rivadavia contrata a Pablo Baladia, un exilado espaiiol
residente en Londres, especialista en la aplicacion del método de ensefanza mutua.
Al rechazo docente a la figura de un extranjero (especialmente el rechazo a un
espafiol) se suma la creacion de la Escuela Normal de la que Baladia serd director
y cuvas funciones seran formar a nuevos maestros en los secretos del método pero
ademads, y sobre todo, capacitar a los docentes en actividad. Segtn A. Salvadores
(1941) los maestros de la ciudad debian acudir a la Normal por las tardes v los de
campaiia durante las vacaciones. Nace en Buenos Aires el perfeccionamiento
docente obligatorio, caracteristica central de la configuracion moderna de la labor
docente,

Estos datos remarcan algunas cuestiones de sumo interés. Aparece por
primera vez la figura del “especialista™, del “pedagogo”, en la paradigmatica
figura de Baladia: “técnico”, extranjero e investido con el poder del discurso
pedagogico moderno, discurso a trasmitir a los desactualizados (imperfectos)
maestros portefios. Aparece por primera vez el rechazo de los docentes a la figura
del “especialista™.

Ademas, la imposicion del método v la simultaneidad sistémica obligan a
los maestros a unificar tanto el modo de la accién de ensefiar, como el contenido
de su tarea. El Estado penetra directamente en el hacer del ensefiante pautando
exhaustivamente su labor, En la escuela moderna, cada maestro debe subordinarse
al curriculum unificado que para la época lo constituyen los libros de Joseph
Lancaster, de Madame Quignon v del Conde de Laborde.

Tanto en Europa como en América, las criticas a la organizacion “mutua™
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del proceso de ensefianza-aprendizaje habran de poner en jaque su predominio en
¢l discurso pedagogico v en la practica educativa. En la region rioplatense las
criticas de distinta indole también arreciaron y en el afin por salvar algo en la
debacle, algunos pedagogos intentaron usar, al igual que en Europa, la ensefianza
mutua no como una estrategia que cubre todos los dispositivos institucionales sino
apenas como otro método didactico: la combinacién de sistema mutuo v sistema
simultdneo fue denominada “método mixto”. Asi, un proyecto firmado entre otros
por P. de Angelis intentaba en el Buenos Aires de 1830 proclamar las bondades de
“la ensefianza practica del método de Lancaster en la lectura v escritura”
(Ravignani, 1922, pag. 37- 38, el subrayado es nuestro) siendo otros los métodos
en las restantes areas. Ultimo zarpazo, el método monitorial dejaba de ser una
disposicion general de la escolaridad y pasaba a ocupar el espacio de una mera
eleccion téenica para la formacion de los nifios en un contenido especifico del
aprendizaje, Esta cooptacion durd pocos afios v la instalacion de la instruccién
simultdnea pasé a tefiir paulatinamente la configuracion de la institucion escolar,

Sin embargo, habri podido detectarse ya que tanto la instalacion de su
disciplina escolar como lo atinente a la contabilidad del alumnado, a la organiza-
cion del trabajo docente y a cierto utilitarismo constituyen elementos que perviven
en la escuela actual, al menos en un nivel estratégico, general. Fsta situacion es
propia de lo que hemos dado en llamar la “fase lancasteriana” de la organizacion
de la escuela moderna: si bien la ensefianza mutua en si misma pervive por poco
tiempo, muchos de sus mecanismos accesorios pasan a constituirse en vertebradores
de la actividad educativa de las instituciones escolares en su forma actual.

Discursos sobre el origen

Replantear el origen de la escuela modema, observar el comportamiento de
los distintos sectores comprometidos y, fundamentalmente, evaluar el modo en que
se conforman los principales dispositivos de las instituciones escolares modernas
rae varios problemas concomitantes cuando se lo hace para el “caso” argentino o,
mds humildemente, para el “caso” portefio. El punto conflictivo es que la casi
lotalidad de la historiografia educacional argentina y los estudios sociolégicos v
pedagogicos consecuentes ubican ¢l punto de partida de la institucion educativa
moderna recién hacia fines del siglo XIX -equiparan escuela moderna a sisterna
educativo en su organizacion actual- y por ende otorgan al proyecto sarmientino
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v/o al discurso de la Generacién del "80 un rol hegeménico desde Io ideologico.
Suelen condensar justamente en lo ideologico, el abordaje de los dispositivos
instituelonales.

EEl punto de vista pedagogico que asumimos como propio, sin embargo,
requiere de ciertas precisiones sobre la génesis v el desarrollo de las instituciones,
los mecamismos discursivos e institucionales: génesis que, obviamente por lo
expuesto més arriba, no tiene lugar en 1880, sino unas cudntas décadas antes.

Los enfoques pedagogicos usuales a este respecto suelen compartir con la
mstoriografia educacional heredera de la generacion del “80 los principales
lineamientos discursivos. El caso de la referencia a una “primer escuela normal”
¢s en este sentido arquetipico por la recurrente adjudicacion del intento a la accion
de D7, Sarmiento. Si bien el emprendimiento sarmientino constituyé sin duda una
experiencia exitosa la misma se suma a los muchos intentos de creacion o a la
efectiva creacion de escuelas normales habidos en Buenos Aires v en las distintas
provineias mucho antes de 1870,

El discurso historico-educativo heredero de la generacion del *80 -la Historia
de la Instruccion Publica de Juan P. Ramos parece representar el modelo- se
presume fundante de [a educacién escolar v de la pedagogia argentina moderna.
aunque solamente conforme un ntento normalizador v normatizador -tan exitoso
como la Normal de Sarmiento- que se adjudica un cardcter fundante y muchas
veees mitico respecto del origen de la educacion argentina con el propésito de
legitimar sus propios enunciados. El estudio de la génesis v el desarrollo de la
escuela modemna demuestra que el emprendimiento de fin de siglo XIX fue un
momento mds, un momento importante, pero no ¢l fundacional. En todo caso, lo
quealli sise funda es el uso politico que ciertos sectores sociales harin de la escuela
modema y el discurso que legitimard ese uso. Discurso que posee una fuerza
estratégica lal que. no en su mensaje ideologico pero si en sus muiltiples recursos
tacticos, se¢ ha enraizado atin en parte de la historiogralia v la sociologia
cducacional autodenominada “eritica”.

Al punto de vista de la pedagogia le interesan los hechos sefialados referidos
ala genealogia de la escuela moderna ya que, como se afirmara, su analisis permite
una captacion mis completa del devenir de los fenomenos referidos a la escolaridad,
sus relaciones v su lugaren la trama institucional de produceion de saberes. Eneste
sentido, el analisis del método lancasteriano ofrece una seductora propuesta a la
hora de confrontar la actualmente vigente -v para el discurso de la pedagogia
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‘atural”- instrueeidn simultanea con un modo de orgamizacion didéctico asaz
thstmil. Desde el punto de vista de la revision del discurso pedagégico la cuestion
oficee posibilidades de analisis de la escuela modema como una institucion
vonstruida historicamente v cuyas allemativas de orgamzacion fueron en algunos
nspectos variables, en otros constantes, Es posible intentar asi desterrar la idea de
lu eseuela actual como un producto “natural”,

Desde esta perspectiva pedagogica, tan necesario es el andlisis de como se
nnplanta el método v qué dispositivos instala como el de su extineidn. En primer
Itrimino deberiase de indagar si los nexos entre metodo mutuo v orgamzacion labril
rran lan fuertes como preseribian los partidarios de aquel o, acaso, la movilidad del
lupar del que sabe pone en tela de juicio a todo el edilicio disciplinatorio. Es
probable que la “piranude™ jerdrquica posea demasiados [lancos débiles respecto
tle una relacion saber-poder que, en una institucién de encierro como la escuela, no
ehe presentar una porosidad semejante. En segundo lugar parece necesarto
tomparar el derrolero de la alternativa lancasteriana v el de otras alternativas que
i o largo de la historia de la educacion en los ultimos dos siglos han sido finalmente
alnorbidas por el método simultaneo en vigencia enla actualidad.

Finalmente, resulta indispensable seguir indagando acerca de la existencia
i tna fase lancasteriana como un momento necesario en la organizacion de la
vietiely modema, momento fundacional v paradéjicamente alternativo a la hege-
inonin que hoy mantiene en el discurso pedagdgico v en la préctica escolar, la
naliiceién simultanea.
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Este articulo analiza el
Resumen origen del Sistema Escolar

en la ciudad de Buenos Aires en la década
del 20 del siglo pasado.

En primer lugar, se realiza una deseripcion
de los principales elementos en el proceso
escolar. Esta descripeion estd basada en la
incorporacion del sistema monitorial en las
escuelas elementales v en las actividades
educativas de los nifios.

Finalmente, algunas consecuencias tedricas
son inferidas a partir del debate
historiogrifico en la Historia de la Educacion

Argentina,
Palabras claves

Sistema Lancasteriano; Disciplina; Historia
de la Lducacion; Buenos Aires: Ensefianza
Elemental.
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This article analyzes the ori-
Abstract gin of a School System in the
city of Buenos Aires. in the twenties, last
century.
Firsl, a description of the main elements in the
school process is developed. This description
is supported on the incorporation of the moni-
torial education system in elementary schools
and children education issues.
Finally, some theoretical consequences are
infered on the historiografic debate in History
of Argentine Education,

Descriptors

Lancasterian System: Discipline: Education
History; Buenos Aires: Elementary School.

NOTAS

I. Las iniciales B.R, con las que ese prélogo es firmado, hacen presumir que ol
mismo Bernardino Rivadavia se hava ocupado de su claboracion.

2. Véase Querrien (1980); Femandez Enguita (1986) v Foucault (1986),

3. Como las referencias que los historiadores de la educacién brindan respecto del
vastigo son abundantes, nos hemos decidido por brindar un ejemplo referido a una
recompensa. En La Prensa Argentina. Semanario politico y econdmico Nro. 31 del 16 de abril
de 1816 se expresa que al preceplor de la escucla pablica de primeras Jetras Don Rufino
Sanchez se lo premia con § carabinas para cada alumao vy 2 pistolas v uni carabina al
preceptor por el alto nivel alcanzado en los exdmenes piblicos que aquellos habian rendido
unos dias antes.
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IMPACTO DE LAS POLITICAS UNIVERSITARIAS
EN EL CAMBIO CURRICULAR
El caso de la UNC en el periodo 1984/1988

Sonia Marcela Araujo®

En la Repriblica Argentina a fines del afio 1983 finalizé el gobierno de facto
(ueseiniciara con el golpe de Estado del 24 de Marzo de 1976. Durante este tltimo,
caracterizado porel control ideologico, politico, cultural v educativo, las instituciones
universitarias se constituyeron en un espacio clave para la aplicacion de la ley de
Seguridad Nacional. Ello dio lugar a lo que Germén Rama (1984, pig.62)
ilenominara “estilo de congelacion politica’ en el cual el control de la socializacion
politica a través de la educacion universitana ongina el cercenamiento de la
antonomia, la libertad de catedra y el pluralismo ideologico™.

ConJas elecciones democraticas del 30 de Octubre de 1983 que permitieron
ol acceso al poder de la UCR con la figura del Dr. Rail Ricardo Alfonsin, las
Iinalidades de la educacion fueron planteadas en otros términos. En lo que se refiere
i las Universidades Nacionales, el planteo desde el Estado también cambi6 de
signo. Se prionzoé Ja democratizacion de su estructura interna con la recuperacion
te los pilares fundamentales de la Reforma Universitaria de 1918, es decir, el
togobiemno de docentes, graduados v alumnos: fueron reincorporados docentes y
no docentes cesanteados por motivos politicos, gremiales o conexos; se aseguraron
¢l ingresoirmrestricto y la libertad de cétedra: se realizaron concursos de antecedentes
v wposicion para el ingreso a la docencia, va que esta modalidad de acceso era un
tequisito para las elecciones de claustro v ello, a su vez, requisito para la
MNormalizacion; se elimimaron los cupos v ¢l arancelamiento de los estudios; se
crearonel CIN (Consejo Interuniversitario Nacional) como instancia de coordinacion
interuniversitaria y el SICUN (Sistema Interuniversitario de Cuarto Nivel) con la
linulidad de organizar el mvel cuaternario: v se fomentd la investigacion en las
(nstituciones universitarias a través de las secretarias de Ciencia v Téenica. De
ftiodo que este periodo implica un cambio importante respecto de la concepcion de
universidad vigente en el periodo comprendido entre los afios 1976 y 1983 y, en

* Master en Educacion. Profesora Adjunta del Sub-Area Didactica. Univ. Nac: del Centro de
In I'rovineia de Buenos Aires.
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consecuencia, supone una serie de modificaciones en cuanto a la gestion y
orientacion de las casas de estudio.

En el marco de este tltimo contexto aludido comenzd nuestra-indagacion
acerca del curriculum universitario. Iniciamos nuestro proyvecto de investigacion
centrandonos en el anélisis de las relaciones existentes entre los Planes de Estudio
vigentes en la UNC en el afio 1988@ v las politicas académicas consensuadas por
los integrantes del gobierno universitario durante ¢l lapso que se inicia con el
proceso de Normalizaciéon Universitaria. En otros términos, nos interesaba detectar
las continuidades y cambios en materia curricular asi como las relaciones
existentes entre los curricula v las nuevas formulaciones politico-académicas
explicitadas en el nivel de la institucion en el contexto democritico.

La sintesis que aqui presentamos la hemos estructurado en tres apartados.
En el primero, desarrollamos algunas consideraciones generales en lormo al
curriculum. En el segundo, incluimos informacion que muestra el modo como
fueron introduciéndose los cambios en los Planes de Estudio de las diferentes
disciplinas. En el ultimo, presentamos algunas caracteristicas de los Planes Estudio
a partir de ciertos ejes que permiten establecer conclusiones respecto de sus
vinculaciones con las politicas académicas del periodo.

1. Consideraciones en torno al curriculum

Nos atrevemos a afirmar que la diversidad de acepciones del término
curriculum casi coincide con la cantidad de autores que se han ocupado de la
produccién tedrica acerca de este objeto. Desde nuestra perspectiva, cuando nos
referimos 4 él, pensamos en una practica social de naturaleza esencialmente
politica®; por lo tanto, no acordamos con aquellas explicaciones tecnologicistas
para las cuales las cuestiones curriculares se reducen a problemas técnicos acerca
de como elaborar los curricula en el sentido de sefialar las fases o etapas que es
preciso seguir en el proceso de su construccién (Ralph Tvler, 1949; Hilda Taba,
1962; entre otros).

El curriculum constituve una propuesta politico-educativa dado que se
encuentran articulados a €l los proyectos politico-sociales sostenidos por los
diversos grupos que impulsan o determinan el contenido del mismo. Se convierte,
por lo tanto, en un espacio en el cual se ejerce y desarrolla el poder en tanto el control
de su formulacion e instrumentacion son bdsicos para mantener o disputar la
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hegemonia de determinados grupos o sectores sociales. En este proceso intervienen
tdemas de los grupos internos al sistema escolar otros externos que juegan, en
mitchas ocasiones, un papel importante en el mantenimiento o modificacion de los
modelos internos de curriculum.

Considerado como una seleccion particular de ciertos contenidos culturales
e producto, tanto en la fase de elaboracién como en la de instrumentacion, de las
luchas entre grupos diferentes y como tal es una sintesis en la cual algunos
elementos tienden a ser dominantes o hegemonicos mientras que otros tienden a
oponerse o resistirse a tal dominacion®. El modo como se presenten dichos
¢lementos en un momento determinado dependera del resultado de las relaciones de
luerza entre dichos grupos en cada contexto ™.

De manera que su contenido va no se presenta como algo ‘dado’ sino que,
por el contrario, la inclusion, la exclusién y la ponderacion de ciertos saberes al
fismo tiempo que definen el conocimiento valioso v legitimo, constituven una
vision particular del mismo resultado de las disputas entre grupos que pugnan por
intervenir en su definicion (J. Eggleston, 1981: M. Young, 1988; M. Apple, 1986).
Aspectos que no pueden ni deben ser oscurecidos por el proceso de tecnificacion
il (ue es sometido con el proposito de traducirlo pedagdgicamente -a través de
nbjetivos, organizacion v secuencia de contenidos a ensefiar v de actividades acerca
e como llevar a cabo dicho proceso-, v que se materializa en un documento
surricular. La tecnificacion, entonces, al mismo tiempo que organiza aquello que
s considera conocimiento valioso contribuve a definirlo,

Si bien el ser una propuesta politico-educativa es un rasgo central, a la vez
{|ue propio e intrinseco en la definicidn de cualquier curriculum, esto no agota los
tlementos de conceptualizacion para orientar un andlisis particularizado de los
Inivmos, Ademds, concreta las funciones de las instituciones escolares v, como tél,
ue Irnduce en contenidos, formas v esquemas de racionalizacién intema diferentes
on vada nivel del sistema escolar porque es distinta la funcion de cada uno de ellos
¢ peeuliar la realidad social y pedagogica que en torno a los mismos se ha generado
historicamente (J. Gimeno Sacristdn, 1988, pag. 16)®. Estas diferencias se deteetan
iy s0lo en el plano estructural-formal sino también en las caracteristicas que
adoptan su proceso de formulacion y ejecucion, en lo que se retiere a quiénes toman
lit decision de modificarlo, quiénes participan, el tipo de vinculo entre su disefio y
li puesta en practica, ete.. En este sentido, su contenido esta condicionado por las
linnlidades asignadas a los diferentes niveles del sistema escolar asi como log
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mecanismos de elaboracion y el tipo de vinculo entre quienes lo producen v quienes
lo ejecutan, estin asociados con el modo como se organizan ¥ gobiernan cada uno
de ellos.

En la universidad, el caricter de “horizontalidad® que caracteriza las
relaciones institucionales por ser una institucion de ‘base pesada’ v “flojamente
acoplada’, producto de la ‘materia prima’ -el conocimiento®- con la cual trabajan
los académicos. y la “autonomia’ como forma particular de relacion con el Estado
que, en el caso que nos ocupa, se expresa en la posibilidad de formular las propias
propuestas curriculares, el proceso de claboracion v cambio curricular asume
caracteristicas peculiares.

Considerado como producto -0 en su aspecto estructural-formal-, es el
resultado de aquello que en un momento histérico determinado los actores
intrainstitucionales al nterior de cada disciplina consideran prioritario atender
para el futuro desarrollo del ejercicio profesional. En este sentido. pensamos en el
protagonismo de los académicos pero también en el papel que asumen alumnos v
graduados en un contexto de cogobierno.

Sin embargo, lo anterior no significa desconocer la existencia de demandas
-en ocasiones expresadas como ‘presiones’- planteadas por grupos externos que
también pugnan por intervenir en la definicion de su contenido. En este caso
hacemos referencia a las asociaciones profesionales; los gremios. el propio Estado,
ete. quienes jugardn un papel diferente en la determinacion del curriculum de cada
disciplina.

Es asi que el interjuego de las relaciones entre los actores senalados,
contribuye a explicar que los cambios en la politica universitaria no signifiquen una
modificacion inmediata de los Planes de Estudio de las diferentes disciplinas, como
asi también que en ocasiones el Plan de Estudio no guarde coherencia con la
normativa institucionalizada en un establecimiento particular, en el sentido de que
no operativiza los principios politico-académicos que en ella se sostienen.

2. Algo acerca de los cambios y las continuidades
La indagacion acerca de los cambios politico-académicos en la UNC
ocurridos en el lapso que se inicia en 1984 v se extiende hasta el afio 1988 inclusive.

de manera inmediata nos permite detectar su coherencia v continuidad con las
politicas universitarias formuladas desde el Estado. Atn cuando se adviertan
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clertas especificidades, producto de las caracteristicas propias de la institucion,
(lichas continuidades pueden observarse en la sintesis que hemos realizado de la
sipuiente manera®%;

* una concepeién de la universidad entendida como espacio de participacion
¥ pluralista: por lo tanto, marca una ruptura con el modelo de gestion vigente en
vl lapso anterior;

* el compromiso de la institucién universitaria con la problematica regional,
recuperandose de este modo, el sentido con que fuera ereada la UNC;

* la revalorizacion de la investigacion como actividad propia v fundamental
ie Ly universidad, entendiéndose ademas, como el ambito prineipal de produccion
e conocimientos;

*lo anterior va unido al rechazo de la universidad profesionalista encargada
il formar profesionales asépticos:

* la recuperacion de modelos participativos en las actividades de ensefianza,
unlutizandose la necesidad de organizar dichas actividades a través de vinculos
prdagogicos que promuevan los procesos de elaboracion eritica de la informacion
pon vistas a superar los modelos de trasmision vinculados a aprendizajes
fwproductives de la misma;,

¥ ¢l establecimiento de una vinculacion y articulacion de la UNC con la
poiiunidad a través de propuestas de difusién cullural, v de actividades que se
tosnrrollen de manera integrada v conjunta con el ejercicio de la investigacion y/
w docencia;

* el compromiso de la universidad con laNacion y la realidad latinoamericana,
wipresado a través de los Planes de Estudio.

Sin embargo, la continuidad sefalada entre los cambios en las politicas
tormuladas desde el Estado v la modificacion en la orientacién de la institueién
dirnnte el periodo, no se observa entre esta nueva orientacion de la institucion y las

Innditicaciones curriculares (Véase CUADRO ).

Asi, desde una perspectiva global, de los veintiun Planes de Estudio para las
dineiplinas analizadas™" _en el periodo considerado se modificaron quince de ellos,
I vunl representa el 71%: dentro de dichas modificaciones se incluyen dos nuevas
vrenciones (Lie. en Antropologia y Lie. en Comunicacion Social) siendo el
porcentaje de las mismas, entonces, sélo del 61% . De manera que este primer dato
tufonido o la fecha de aprobacion muestra que frente a un cambio de las politicas

ol Fgrado en materia universitaria v de la universidad en su interior, no se produge
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un reacomodamiento inmediato de los Planes de Estudio. El analisis de las
modificaciones al interior de cada una de las facultades, indica que hay unidades
académicas en las cuales aquéllas se introdujeron en la totalidad de las disciplinas
(Facultad de Ingenieria), otras en las que coexisten Planes que se cambian con otros
que permanecen sin alterar (Facultades de Agronomia, Ciencias Humanas v
Ciencias Exactas) y. finalmente, la Facultad de Ciencias Econémicas en la cual se
mantienen los Planes de Estudio aprobados en el afio 1981. La Facultad de Ciencias
Veterinarias presenta una sola carrera -Veterinario- que se modifica en el periodo
estudiado.

Las conclusiones anteriores se corroboran cuando introducimos informacion
respecto de los cambios curriculares efectuados con posterioridad. Como puede
observarse en el CUADRO 1, en la columna correspondiente al periodo 1989/1992,
la Facultad de Ciencias Econdmicas introduce nuevas propuestas (Ordenanza
N®976 del 2 de Diciembre de 1991) para las carreras que en ella se cursan luego
de diez afios de vigencia de las anteriores; en los casos de Lie. en Comunicacién
Social v Lic. en Antropologia se cambian sus Planes de Estudio mostrando un
reacomedamiento rapido de los curricula en tanto habian sido elaboradas en el afio
1987; la Escuela Superior de Teatro aprueba su Plan de Estudio en 1989
(Ordenanza N°678 del 7 de Diciembre) asimilando los cursos que se habian dictado
de manera desarticulada desde 1987: en la carrera de Geografia se modifica el Plan
de Estudio luego de seis afios de vigencia del anterior por Ordenanza N° 683/89 v
la de Trabajo Social por Ordenanza N°® 881/91; la Facultad de Agronomia
introduce el CiclodeNivelacion enelafio 1991 (Ingeniero Agrénomo: Introduccion
a la Matematica, Introduceion a la Quimica, Introduccion a la Fisica e Introduccion
a los Estudios Universitarios, v TUADEA®: Introduccién a la Matemitica,
Introduccion a la Contabilidad e Introduccién a los Estudios Universitarios) a los
Planes de Estudio de Ingenieria Agronoémica aprobado por Ordenanza N° 645/89
v de TUADEA aprobado por Ordenanza 358/87, por tltimo, en la Facultad de
Ciencias Exactas se reestructura el Plan de Estudio de la Licenciatura en
Mateméatica y seincluye en la carrera de Ingenieria de Sistemas el titulo de * Analista
Programador Universitario’.
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CUADRO I

Periodos de aprobacion o creacion de los Planes de Estudio de las
distintas disciplinas segiin las Facultades y Escuelas de la UNC.
Antes de 1984 - 1984/1988 - 1989/1992

Facultades

Disciplinas Periodo de aprobacién o creacién
y Escuelas antes de 1984 1984/1988 | 1989/1992
Agronomia | *TUADEA | —memmmicnecaeann Ord.N°358/87 | Ord.N°832/91
*Ingenieria L N L I Ord.N°645/89
Agronomica
Ciencias
Veterinarias | *Veteninario | —---sesmmemmiia Ord N°394/88 | --vanmcosmuaiaeas
||Ciencias *Ciencias de
Humanas la Educacion | -mesememiieeaa Ord.N®391/87 |-~—=smmemcaanis
*Educacion
Inicial | s Ord N°391/88 [ --wemmmmememeema-
*Historia R 01 BN 3o ) (———
v N°065/87
*Trabajo
Sacial | sssesveessesaecss Ord.N081/85 | Ord N°881/91
*Geografia 2CEH e h T 1 TR [ — Ord.N°683/89
Ciencias *Contador
Veonomicas | Puablico R\ 05 I [ ———————— Ord N°976/91
*Lic. en
Administracion] ResNOT6/81 | -=scsmemmiemnaee Ord. N®976,91

Clencias
Kyactas

*Ingenieria en
Sistemas

*Lic. en
Matemaética

Ord N4 74/88

Ord N°300/88
homologa Re-
soluciones

del C.A. de la
Fac. 026 y
034/86

Ord N"115892

Ord.N°787/90

KEY |
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CUADRO I (continuacién)
Facultades | Disciplinas Periodo de aprobacion o creacion
¥ Escuelas antes de 1984 | 1984/1988 1989/1990
Ciencias *Lic.en
Exactas Fisica L L e A e [
*Prof. de
Fisica v
Matematica Res. N"248/83 ==3
Ciencias *Comunicacion
Sociales Soctal | —eeseseeeceeiaea Ord NU33T'R7 | Ord NU708/90
“Antropologit | ==sessmecmanacaas Ord. N®337/87 | Ord N"708/90
Ingenieria | *Ingenicria en
Construeciones | —mwemrmremmmmerees Ord N®139/89 [ —moremm e
*Ingenieria con retroacti-
Quimica | ceemmemesieeiieeas vidad a Marzg | —=--mmemmcaeoas
*Ingenieria de 1985 aprue-
Electromeed- ba todos los
L Planes de Estus| —=-sememnenee |
*Ingenieria dio de la Fac.
Civil B I (e
*Prof. de
Fisica v
L S R e [ [ =
Escuela
Superior *Prolesor
de Teatro de Teatro Ord.N678,89
TOTAL 6 15 I

Fuente: Elaborac
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Ahora bien, si volvemos a retomar como objeto de andlisis los Planes de
I'sludio vigentes en el afio 1988, observamos que no constitiyen un universo
lomogéneo en tanto difieren no sélo en las fechas de aprobacion sino también en
i< componentes v el disefio de la propuesta. Asi, algunos presentan listado de
inaterias, correlatividades, carga horaria de cada una v régimen de cursada: otros,
uhjetivos de la reforma del plan, criterios v prineipios bisicos de la propuesta.
Perfil del Egresado, Estructura segun ciclos, materias, carga horaria, régimen v
vontenidos minimos: otros agregan a los apartados va senalados Incumbencias
I ofesionales, talleres, Lalleres integradores, dreas: ele. Como mencionaramos
unieriormente, parte de esta heterogeneidad se explica por las caracteristicas que
ndopta el proceso de elaboracion curricular en la universidad v. tambien, por el
mareo nstitueronal que lo contiene. Fn este altimo sentido es miportante destacar
nia de las atribuciones de los Consejos Académicos enunciada en el arliculo 35¢
Inciso ) del Estatuto. En €l se establece que corresponde a éstos:

“Decidirtoda cuestionatinentea los planes de Estudios, con ratificacion
del Consejo Superior en el caso del articulo 20, inciso )"

El citado articulo refenido a las atribuciones del Consejo Supenor determina
| incumbe a este organismo en particular:

“Ratificar los Planes de Estudio. las condiciones de admisibilidad
para los alumnos v las bases para promociones ¥ examenes,
sancionadas por cada Facultad de acuerdo a sus caracteristicas v
necesidades especificas v aprobar, modificar orechazar las propuestas
por los organismos que dependen directamente del Consejo Superior”,

Enconsecuencia, el marco estatutario determina una completa autonomia de
s Facultades en materia de deeision curricular, Ello explicaria, ademas, que no
A havi lomado como base el “ESQUEMA TENTATIVO™ para la elaboracion de
limes de Estudio propuesto por la Secretaria Académica, v que fuera aprobado
jrr Resolucion N° 228 del 7 de Mavo de 1985 “ad-referendum™ del Consejo
Siperior Provisoriot¥,

5 m



Sonia M. Araujo

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

3. Acerca de las particularidades de los curricula

Como el precedente, este apartado sintetiza las caracteristicas de los Planes
de Estudio analizados. Sin embargo, la informacién aqui contenida tiene un
caracter cualitativo puesto que con ella pretendemos establecer algunas de las
relaciones detectadas entre las propuestas curriculares y los lineamientos politico-
académicos del periodo. Lo hacemos a partir de tres ejes de andlisis: el modo com
se incluyen la préctica profesional y el aprendizaje del proceso de investigacion, v
la forma como se organizan los conocimientos.

3.1. Plan de Estudio y préactica profesional

Partimos del supuesto de que los Planes de Estudio universitarios s
organizan en lorno a la imagen de una prictica de la profesién determinada. En est
senlido, debiera explicilar cudles son las actividades profesionales que direcciona,
¢l sefialamiento de dmbitos y dreas de trabajo, la determinacion de las practicas
profesionales que resulta prioritario atender y la relacién entre dicha practica
profesional v las demandas sociales regionales en el marco del contexto nacional
Fste andlisis contribuiria a reflexionar acerca de la relacion entre la propuesta
pedagogica v la insercion de la universidad a partir del analisis del modo como s
recuperan las diferentes problematicas regionales y nacionales en términos del
ejereicio profesional. Desde el punto de vista del rabajo académico su explicitacié
no constituye solo una cuestion de forma sino que, por el contrario, contribuye
articular a los diferentes actores involucrados en el desarrollo del curriculum ef
lorme a un proyecto concreto.

De la totalidad de los Planes de Estudio analizados, las propuestas de las
siguientes disciplinas no incluyen dicha informacion. Se trata de Licenciatura en
FFisica, Profesorado de Fisica y Matematica, Licenciatura en Matematicas, Ingenieria
de Sistemas, Ingenieria en Construcciones, Ingenieria Quimica, Ingenieria
Electromecénica, Ingenieria Civil, Profesorado de Fisica y Quimica, y TUADEA.

Otros delimitan s6lo INCUMBENCIAS PROFESIONALES o PERFIL
DEL EGRESADO. En el primer caso, no se consideran los aspectos especificos
que caracterizan la formacion en esta universidad en particular sino que se trata de
lasactividades reconocidas legalmente para el ejercicio de la profesién (Licenciatura
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i Administracion, Contador Piblico e Ingenieria Agrondmica). En el segundo, se
iminblecen una serie de OBJETIVOS de la carrera en cuanto al tipo de formacion
(e se espera del graduado pero no se explicita un desarrollo de la practica
jrofesional como el aludido en los parrafos precedentes.

).2. Plan de Estudio e investigacion

La Universidad es una institucion que incluve entre sus finalidades explicitas
ln distribucion v produceion de conocimientos, lo cual temite a dos de sus
uclividades sustantivas: docencia e investigacién, Esta tltima se realiza en
uiliedras, departamentos, institutos, entre otros, pudiendo llevarse a cabo de
minnera individual o grupal. Si bien resultan espacios legitimos, algunos de ellos
won una invalorable trayectona, desde nuestro punto de vista cobra fundamental
linportaneia preguntarse acerca del lugar que ocupan en la formacién de grado de
I estudiantes el conocimiento cientifico y la metodologia cientifica, en relacion
v la investigacion.

En la raiz de esta problemitica subyace la preocupacion por encontrar que
Itw alumnos, con vistas a un mejor desarrollo de su futuro ejercicio profesional,
logren desarrollar la capacidad de observar v problematizar, la capacidad v la
‘nloracion positiva de la actualizacion permanente en el conocimiento, asi como la
tipacidad de utilizar dichos conocimientos v métodos en su préictica profesional”
(" Borsotti et al., 1989, pag. 44)",

En el andlisis realizado sobre doce Planes de Estudio, observamos que tres
it cllos (Ingenieria en Construcciones, TUADEA, v Profesorado de Fisica y
Matemética) no incluyen contenidos ni practicas de investigacion durante el
proceso formativo de los estudiantes,

Otros introducen contenidos de investigacion a través de asignaturas, v la
prictica de la investigacion ¢s vista como un proceso de culminacion a través de
I vlaboracién de la tesis al finalizar la formacion, Es decir, que esta forma no
Jonstituye una instancia que posibilite al alumno el aprendizaje del proceso logico
v mciodoldgico de la misma. ya que la practica no se da con suficiente amplitud.
[onsideramos aqui Historia, Ingenieria de Sisternas, Geografia v Licenciatura en
Adlininistracion. Para la formacién del Licenciado v Profesor en Historia cabe
destocar, sin embargo, que se incluyen seminarios en el drea de especializacion lo
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cual evidencia el interés por lavorecer el desenvolvimiento de actitudes favorables
hacia dicho proceso en lanto se especitica que ellos podréin ser de “actualizacion
v/o de investigacion”™ asi como “eminentemente intensivos v activos. evitindose -
enJo posible- las clases puramente expositivas... upuntando en todo momento a la;
produccion de conocimientos™.

El caso de la formacion del Veterinario es diferente a los anteriores. Se lrata,
de una eurricula que mtenta formar al alumno en el quehacer investigativo, pero en
el diseno curricular se detecta la ausencia de contenidos releridos al proceso de:
mvestigacion asi como de requisitos vineulados con ¢l disefio v ejecucion de
proyectos concretos para avanzar en la lormacion u obtener el titulo de Vetermario,
Una sola matena en prmner ano incorpora elertos contenidos que dan cuenta de un
tratamiento instrumental de la problematica. Dentro de esta clasificacion podemos
considerar, ademds, Ingemeria Agronémica y Contador Publico que presentan
algunos contenidos basicos en el eiclo basico, pero ninguna imstancia practica de
dicho proceso. ;

Ello evidencia quea pesarde habérsele otorgado una importancia significativa
a la investigacion como actividad propia v lundamental de la universidad cn ¢l
periodo, no constituye parte del esfuerzo pedagdgico en lu lormacion de todos los
estucdhantes.

Storetomamos algunos puntos centrales del Estatuto, con respecto a la!
mvestigacion se estableciu:

“Art, 72: La universidad debe impartir los conocimientos en
condiciones que estimulen en los estudiantes ¢l proceso claborativo
del saber, activando su capacdad de observacion, el espiritu eritico,
la vocacion cientifica v la responsabilidad”,

*Art. 105: La Universidad favorece vrealiza la investigacion cientifica
v tecnica procurando los medios a su alcance, la formacion de

investigadores v provevendo los elementos necesarios, A tal fin:

a) Estimula vocacion del alumno hacia la investigacion

El Rector. a su vez, al referirse a la universidad a la que aspiraba al asumir
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ol vargo como Rector Normalizador, afinmaba:

“Una universidad que no investiga no puede llamarse tal”.

“La Universidad debe ser el principal ambito de la investigacion sin
detrimento de la investigacion en centros privados (los que solo
excepeionalmente v en funcion de programas especificos deberian
contar con apoyo economico estatal) o de algunos dmbitos especilicos
dependientes del estado seleccionados por su prioridad estratégica
(CNEA, INTA, ete.). La maver parte del esfucrzo nacional en
mvesligaciondeberia hallarseinsertoen la universidad para garantizar,
no solo la produccion de conocimientos. sino la generacion de
recursos humanos para la mvestigacion v la Jerarquizacion de la
demoeracia.”

“Las  universidades  son esencialmente profesionalistas v no
responden a uno desusobjetivos principales, cual eslu investigacion”™,

Como ocurre en la formacién del Licenciado v Profesor en 1listoria, los
'anes de Licenciatura en Educacion Inicial v Licenciatura en Comunicacion
Social aprobados en ¢l periodo, presentan un modelo de organizacion curricular en
¢l que semcluyen seminarios v talleres ademas de asignaturas, a través de los cuales
A antenta promover formas elaborativas del conocimiento. Ello es importante
[mesto que muestra la existencia de diferentes alternativas para la inclusion del
fiprendizaje del proceso investigativo.

1.3, Plan de Estudio y organizacion de los conocimientos

Los Planes de Estudio presentan un disefio técnico que se materializa en los
fhodos como se organizan los conocimientos en su interior. I'sto lictie implicancias
liclodologicas en la formacion de los estudiantes en tanto condiciona la organizacion
ilel trabajo pedagbgico de los docentes, estoes, el modo como se realiza la actividad
il docencia'®.

Si consideramos la totalidad de los Planes de Estudio analizados <veintiuno.
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ponsensuados por los distintos actores universitarios en el Estatuto vigente, en los
puales se estimula el desarrollo de modelos participativos a través de los cuales se
propicie la produceion de conocimientos. En este tiltimo, el articulo 76° establece:

sin considerar el correspondiente a la Escuela Superior de Teatro por los motivos
expuestos- predominan las propuestas multidisciplinares siendo la unidad d
organizacion la asignatura. Asi, presentan este modelo el 66% de las propuestas
el resto corresponde a formas alternativas de organizacién curricular: 24%
aquéllas que ademas de asignaturas incluven seminarios, talleres, tallere
integradores®, 5% maodulos® v organizacién por areas®® '

Si realizamos un analisis particularizado por Facultad, se observa que hay
Facultades cuyo tinico modelo de organizacion es el de asignaturas (Agronomia
Ciencias Exactas, Ciencias Econdmiicas). El resto presenta al interior formas
alternativas al mismo, con excepeion de la Licenciatura y el Profesorado de
Geografia en Ciencias Humanas y la carrera de Veterinario en la Facultad de
Ciencias Veterinarias que ofrece esta tinica carrera, y presenta una organizacion
con modulos.

Las notas mas sigmificativas que caracterizan este modelo son:

“Las clases se desarrollan conforme a la colaboracion activa del
profesor y los alumnos, con vistas al didlogo como fundamento de la
ensefianza, De tal modo, la clase oratoria, mera exposicion o
conferencia a cargo del profesor queda eliminada en favor del trabajo
conjunto segiin las exigencias propias de cada una de las disciplinas
impartidas”.

A su vez, las siguientes son palabras textuales del Rector;

“Un docente que anime la participacion v ensefie a reflexionar,
transmita los modos de razonar. ..
Un docente que deje de transmitir cantidad de informacién por formas

*una concepeion de la educacion entendida como trasmisién y conservacion de reflexion...”

de la cultura;

* ¢l énfasis en la trasmision de los conocimientos mas que en la creacion
recreacion o produccion de los mismos;

* la investigacion y la extension constituyen un elemento adicional pero n
el centro del proceso formativo:

* mantiene a los alumnos alejados de la problemélica social en tanto no s
permite el acercamiento a través de la actividad investigativa o de elaboracion
propuestas para ser llevadas a cabo en distintos ambitos de la realidad social;

* relaciones docente-alumno de carécter unilineal y énfasis en el aprendizaje
individual;

* la atomizacién del conocimiento que provoca la carencia de “eje
conceptuales™ y “nucleos de problemas™ que permitan articular, vertebrar v dar
sentido a la informacion;

* una practica educativa en la que prevalece la exposicién como técnica
ensefianza.

Esta informacién -juntoa la referida en 3.2- indica que, al menos en el plano
formal, una parte considerable de las propuestas no recuperan los postulados
politica académica del periodo enunciados por el Rector de la universidad v

Es importante destacar, ademas, que propuestas curriculares aprobadas en
#l periodo estudiado presentan un modelo por asignaturas (TUADEA, Licenciatura
bl Matematicas, Ingenieria de Sistemas, Profesorado de Fisica v Quimica,
Ingenieria en Construcciones, Ingenieria Electromecanica, Ingenieria Civil e
Ingenieria Quimica), lo cual muestra la continuidad de las practicas pedagogicas.
A pesar de las implicancias de dicho modelo, el mismo se mantiene aun cuando se
modifiquen las directrices politico-académicas expresadas en la institucion que,
como vimos, tienden a desinstitucionalizarlo.

4. A modo de reflexién final

El desarrollo de este trabajo ha contribuidoa poner en evidencia el carécter
noinplejo de los procesos de cambio de las instituciones universitarias, En relacion
con la temética que nos ocupd dicha complejidad podemos sintetizarla en las
sipuientes lineas.

En primer término, la modificacion de las politicas universitarias durante v
tespués del proceso de Normalizacion que se nicia a fines del afio 1983 tvo un

us
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impacto inmediato en el nivel del establecimiento, pero no en los Planes de Estudi Q)
de la totalidad de las disciplinas que forman parte de la oferta académica de la
institucion estudiada.

En segundo lugar, v completando la idea anterior, los cambios sc presentan
de manera ‘localizada’. esto es, son ‘puntuales’. En algunos casos se observar
modificaciones en la totalidad de las disciplinas de una Facultad, pero en otros. o
bien coexisten propuestas que se modifican con ofras que permanecen sin alterary
0 bien no se registra ningiin tipo de movilidad curricular. -

Por tltimo, los cambios no siempre se efectivizan en la direccion de los!
acuerdos politico-académicos sostenidos en la institucion. Fs probable, entonces,
que los mismos no hayan signilicado una innovacion respecto de los curriculal
vigentes con anlerioridad.

Entendemos que la informacion aqui sistematizada resulta relevante para |
lormulacién e implementacion de politicas académicas. Fn este sentido, e
necesario desarrollar estrategias de intervencion que recuperen la heterogeneidad,
particularidad v diferencias que caracterizan los procesos curriculares en cada
disciplina. sto requicre tratar de comprender por qué se producen mercias v a qué
obedecen los cambios: eomo se “actualiza’ la tormacion de los estudiantes ante los:
desafios que de manera permanente se presentan a los académicos de ls diferentes
disciplinas, st no es por la via de la modificacion del Plan de Estudio: cudles son
las modificaciones factibles de introducirse en diferentes dreas de conocimiento y
disciplinas en distintos contextos mstitucionales, efe. ,

Ellorequiere deuna reconceptualizacion de los estudios acerca del currieulum:
que tome en consideracion enfoques que den cuentan del modo como se reproducen
¥ cambian las instituciones de educacion superior, en general,y universitarias, en
particular. Este desafio va lo hemos iniciado, v conslituve una perspectiva de:
andlisis que contribuye a entender con un sentido més acabado ol curriculun,
universitario®

Si
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Resumen :‘:Zs!-e articule sinte‘li?a} el
impacto que las politicas

nniversitarias formuladas desde el Estado
durante el periodo comprendido entre fines del
w0 1983 v el aito 1988 en la Repliblica Argen-
Ima tuvieron en el cambio de los diversos
cyricula de una institucion particular, Bl cur-
neulum constituye una propuesta politico-
educativa v, dado el cardeter de horizontalidad
que caracteriza las relaciones al interior de ia
tniversidad, es producta del interjucgo de las
elaciones de fuerza entre los: propios aclores
tniversitarios (académicos. gradeados v
extudiantes) y extrauniversitarios (Estado,
premins, asociaciones profesionales. ete) que
pugnan por intervenir en su definicion. Ello
caplica que la modificacion de Tas politicas
noversitarias. en un periodo enel cual se
froduce fa democritizaciin del gobiemo en Jos
citablecimientos. no signifique un cambio de
ldos los eurriculy de Ta institucion, que los
vambios se presenten de manera localizada, v
e o siempre se operativicen en la direceion
Julos lineamientos politico-académicos
amtenidos en la institucion.

Palabras claves

PDemsratizacion; Universidad: Curriculum:
Loimbio.

Abstract Tliis article S}'!ﬂhc!..izcs !.h.e
mmpact that university poli-

cies sustained by the state during the period
between the end of 1983 and the vear 198§ in
Argentina had over the different curricula of
an institution in particnlar. The curriculum is
a political-educational proposal. and given the
herzomality that characterizes thé relation-
ships within the university. it is the outcome of
the interrelations of forees among the univer-
sity actors themselves (scademic. graduates
and students. etc.) and extra-university actors
(State. unions, proﬂ*.ssiunal associatons. etc.)
who strive to take part in its definition, This
explains that the modification of university
policies in a democratization period inside the
nstitution. does not imply a change in all the
curricula, that changes come in a specifie
place and that they. not always function in the
diection of the political-academic orientation
backed by the institution.

Descriptors

Democratvzation: University: Curriculum;
Change.
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NOTAS

1. Este trabajo sintetiza parte de los datos incluidos en ARAUJO. Sonia (1991)Po-
liticas académicas y curriculum. Un andlisis de las relaciones existentes entre los
lineamientos politico-académicos y los Planes de Estudio vigentes en la UNC en el aiio
1988, Informe final Beca de Pre-Iniciacion, Departamento de Ciencias de la Educacion,
UNC (Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires). Cabe aclarar,
ademas, que tanto la perspectiva de andlisis como las ideas que aqui se sostienen han sido
modificadas vy ampliadas en ARAUJO, Sonia (1993) Cogobierno en los ‘80 y cambio
curricular: jcontinuidad o innovacion?. El caso de la UNC., la cual ha sido la base de los
Estudios de Maestria en FLACSO-PBA-Argentina.

2. Se puede consultar, ademds, TEDESCO, J. C, e al. El provecto ecducativo
autoritario. Argentina 1976-1982 Argentina, FLACSO, 1983 PAVIGLIANITTI, N.
Politicas edueativas. Contextos. Situacion de la universidad. En Revista Argentina de
Educacion (16). Aho IX, Octubre de 1991; BERTONI, M. L. y CANO. D. La educacitn
superior argentina en los altimos veinte aitos: tendencias v politicas. En Propuesta
Educariva (2). Ao 2, Mayo de 1990; PEREZ LINDO. A. Universidad, politica v sociedad
Argentina. EUDEBA, 1985; PUIGGROS, A. Crisisy Educacion en el Cone Sur. En Modulo
V. Cétedra Historia de la Educacion Argentina v Latinoamericana, UBA. 1989; G, Rama.
Educacion. participacion v estilos de desarrollo. Bs As., Kapelusz, 1984,

3. Por Planes de Estudio vigentes en el afio 1988 consideramos aquellas propuestas
curriculares que estaban en prictica en ese momento o las aprobadas por los érganos de
gobierno durante ese afio; es decir; tomamos el altimo Plan de Estudio aprobado hasta el aiio
1988 inclusive para las distintas disciplinas de la UNC. Trabajamos sobre ¢l documento del
Plan de Estudio tal como fue aprobado sobre la base de la informacion brindada por el
Departamento de Titulos de la universidad. Hicimos un corte en ese afio puesto que incluye
la ctapa de Normalizacion universitaria y practicamente coincide con la finalizacion -Marzo
de 1989- de la gestion del primer Rector elegido por los distintos claustros integrantes del
gobiemo de la universidad.

4. 1. G. Sacristan y A. Perez Gomez han clasificado las definiciones de curriculum
en cinco grupos. Abarcan a aquellos que los consideran como “wna estructura organizada
de conocimientos”, "como sistema tecnolégico de produccion” (Bobbit, Propham y Baker,
Mager), "como plan de instruceion” (H. Taba, Mc Donald y otros), “como conjunto de
experiencias de aprendizaje” (R. Tyler, Wheeler v otros) v “como solucién de problemas”
(L. Stenhouse, Huebner v otros). Esta agrupacion ejemplifica la ambiguedad del campo en
tanto incluye concepciones restrictivas en las cuales ¢l curriculum es considerado como un
‘conjunto estructurado de conocimientos y ofras en las que, tomado en un sentido amplio,
comprende la totalidad de las experiencias desarrolladas en el dmbito escolar.

5. Véase APPLE, M. Ideologia v curriculo. Espafa, Akal, 1986, CARR, Wilfred
vy KEMMIIS, Stephen Teoria critica de la enseiianza. La investigacién-accion en Ia
formacién del profesorado. Espana, Martinez Roca, 1988. KEMMIS. Stephen El
curriculum mis alla de la teoria de la reproduccion. Espaiia. Morata, 1988. FURLAN,
Alfredo y PASILLAS, Miguel A Desarrollo de la investigacion en el campo del
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curriculum. México, UNAM, 1989. de ALBA, Alicia Evaluacion curricular. Conformacion
conceptual del campo. México, CISE, UNAM, CESU, 1991, ‘

6. En esta linea de andlisis Alicia de Alba (1991: 62), v desde una concepeion amplia
de curriculum, brinda una serie de elementos en tomo a los cuales pensarlo de la siguiente
manera:

"Por curriculum se entiende la sintesis de elementos culturales (conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos), que conforman iina propuesta politico-educativa,
pensada e impulsada por diversos grupes y sectores sociales, cuyos intereses son diversos
 contradictorios. aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos y otros tiendan
4 oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través
de diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por
uaspectos estructurales-formalesy procesuales-précticos. asicomopor dimensiones generales
) particulares que interactiian en el devenir de los curricula en las insnniciones sociales
educativas”,

7. 1. Gimeno Sacristin también sostiene que el curriculum es "un proyecio selectivo
de cultura, cnltural, social, poliica y administrativamente condicionade, que rellena la
actividad escolar, y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela tal cono
se halla configurada” (1989: 40). Agrega que ... "son la expresion del equilibrio de intereses
\ fieerzas que gravitan sobre el sistema educativo, en tanto que a través de ellos se realizan
los fines de la ediucacion en la ensefianza escolarizada. Por lo cual, guerer reducir los
problemas relevantes de la ensefianza a la problemdtica de instriumentar el curriculum,
supone una reduccion que desconsideralos conflictos que anidan en el misme." (1989:18).

8. En este sentido, Alicia de Alba (1991: 67) habla de dimensiones particulares del
curriculum para referitse a “aguellos aspectos que le son propios a un determinado
curricnlon y no aotros”. (.)"..determinan las caracterisiicas esenciales de un currictdum.
Estas dimensiones se refieren al nivel educativo, al lipo de edicacion, a la poblacion a la
que va dirigido el curriculnm, etc.”.

9, Véase COX. C. ¥ COURARD. H. Poder. Autoridad y gobicrno en las
Universidades Chilenas. (1960-1989). Santiago de Chile, FLACSO, 1989. CLARK. B. “La
coordinacion de los sistemas académicos”. En La universidad contemporinea. Chile,
CPU, 1980. KROTSCH, P. "Organizacion, gobierno y evaluacion universitaria”. En
PUIGGROS, A. y KROTSCH, P. (comp.) Universidad v evaluacion. Estado del debate.
Argentina. Aiqué, 1994. _

10. En este trabajo sélo describimos los lineamientos politico-pedagdgicos durante
el periodo mencionado sobre la base del andlisis del Estatuto de la Universidad -aprobado
por Resolucién N° 846 del 26 de Octubre de 1988 por el Vicerrector a cargo del Rectorado-
v de discursos del Rector Dr. Juan Carlos Pugliese (h) incluyendo muy especialmente el
titulado "De la Universidad gue tenemos a la Universidad que queremos”.

11. Cabe destacar que no fue tenido en cuenta en el andlisis ¢l Plan de Estudios
correspondiente a ta ESCUELA SUPERIOR DE TEATRO puesto que en &l momento de la
formulacién del proyecto de investigacién solo dictaban cursos aislados a partir del aiio 1987,
continudndose durante 1988 v 1989, dependientes de la SECRETARIA DE BIENESTAR )
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EXTENSION ESTUDIANTIL. Estos fueron posteriormente asimilados al Plan de Estudio de
la carrera aprobado por Ordenanza N° 678 del 7 de Diciembre de 1989,

12. Se trata de Téenico Universitario en Administracion de Empresas Agropecuarias.

13. En dicho esquema se consideran los siguientes apartados: BASES GENERALES
en ¢l cual se incluyen las caracteristicas globales del Plan de Estudio; ASIGNATURAS Y
DELIMITACION DE CONTENIDOS para ¢l CICLO BASICO. para el CICLO SUPERIOR v
parael CICLO DE ESPECIALIZACION; v, por Gltimo, COORDINACION en las dimensiones
HORIZONTAL (ordenamiento cronolégico de las asignaturas por afios de estudioy justificacion)
v VERTICAL.

14, Véase DIAZ BARRIGA, A. Ensayos sobre la problemtica eurricular. México.
Trillas, 1984: DIAYZ BARRIGA, A, ot al, Practica docente v disciio curricular. Un estudio
exploratorio enla UAM-Nochimileo. México, CESUL 1989 MARTINEZ D, v G MASSERAL
1. (comp.) Temas Universitarios. Documentos para ¢l analisis del proveeto Nochimileo.
México, UAM-X, 1986: FOLLARL R. y BERRUEZ(), 1. Criterios ¢ instrumentos
revision del diseno de Planes de Estudio. México, UAM. 1979,

15, Véase, ademds, SAVIANI, ). Ensino piblico e algunas falas sobre Universidade.
Brasil, Cortez Editores, 1985,

16. Véase FRIGERIO, G. "Curriculmm: eripta o espacio abierto”. En Curriculum
presente, ciencia ausente: normas, teorias v eritica, Bs. As., FLACSO-CITD, Mifio v Davila,
Tomo I, 1991: SACRISTAN, I G. El curriculum: una reflexion sobre la prictica. Espana.
Morata, 2da. Edicion, 1989: PANSZA GONZALEZ, M. "Ensefianza modular”. En Perfiles
Educativos (11). Enero, Febrero Marzo de 1981,

17. Comprende Licenciatura v Profesorado en Geografia, Contador Pablico, Licenciatura
en Administracion, Ingenieria Agronomica. Téenico Universitario en Administracion de
LEmpresas Agropecuarias, Licenciatura en Fisica, Licenciatura en Matematica. Profesoradoe de
Fisica y Matemitica, Ingenicria de Sistemas. Ingenieria en Construcciones. Ingenieria
Quimica. Ingenieria Civil, Ingenieria Electromecinica, v Profesorade de Fisica y Quimica. Se
trata de documentos en Jos cuales. en general, s6lo se enumera ¢l listado de materias con su
correspondiente carga horaria v el plan de correlatividades,

18. Los problemas derivados de la organizacién modular -véase nota siguiente-
durante la instrumentacion de este tipo de propuestas ha dado lugar al surgimiento de otras
altemativas ("Formas combinadas”) en las cuales se intenta articular un enfoque centrado en
la asignatura con otro que busca la integracion de los conocimientos durante el proceso de
formacién de los estudiantes. Tal ¢s ¢l caso del Plan de Estudio para la Licenciatura v ol
Prfesorado en Ciencias de la Educacion en su lorma mas pura. Agregamos, también, cono
forma alternativa los Planes de Estudio de Licenciatura v Profesorado en Educacién Inicial, v
licenciaturas en Trabajo Social, Antropelogia ¥ Comunicacién Soeial puesto que incorporan
seminarios v algunos talleres que persiguen la integracion de los conocimientos rabajados en
las diferentes materias.

19. Como ejemplo de organizacion por MODULOS consideramos ¢l Plan de Estudio
de Veterinario, Este constituye un ejemplo paradigmdtico puesto que nos permite visualizar
que anivel de disefio curricular se utiliza una misma terminologia con significados conceptuales

ara la

diferentes. En este esquema los MODULOS (comin y de orientaciones) agrupan distintos
“cursos"respondiendo.en consecucncia, a un modelo mas cercano al de asignaturas. En otros
contextos v en el marco de posturas tedricas diferentes, el modulo surge como una propuesta
mnovadora al enfoque centrado en materias aisladas siendo sus notas esencial.cs: .

* Ja articulacion de las actividades de docencia, investigacion y extension o servicio
por constituir actividades basicas de la unversidad o

* la adopeién de la interdisciplinarizdad como eje en tomo al cual se plantea la accion
creativa v la actitud eritica como condiciones para la produccién de conocimientos por parte
e Jos alumnos

* se organiza a partir de “objetos de transformacion” gue constituyen problemas que
los alumnos deberan abordar v que surgen del analisis de la practica profesional.

20. En organizacion por AREAS tomamos el Plan para la Licenciawra y Profesorado
en Historia en el cual dicha opeion intenta lograr una efectiva organizacion del trabajo docente.
Is un modelo alternativo por incluir, ademds, seminarios que tienden hacia la produccion de
conocimientos durante la formacion de los estudiantes,

21, Parte de este esfiuerzo se encuentra en ARAUIO, 8. "Cogohierno en loy 'S0 y
cambio curvienlar: ;continkidad o innovacion?. El case de la UNC". Tesis de Maestria,
FLACSO-PIRA, Argentina. 1993, tal como lo sefialiramos al comienzo de este trabajo.
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LA INTEGRACION DE SABERES:

Una propuesta pedagdgica curricular
Alejandra Corbalan*

Introduccion

En el campo curricular entran en juego v debate una diversidad de cuestiones
de mayor o menor complejidad. Una de estas cuestiones es el tema de la
organizacién formal del mismo v las posibilidades que los planes de estudio
evidencian entérminos de organizaciony seleccién de contenidos. La fragmentacion
de los saberes -que un plan de estudios puede moderar en mayor o menor medida
¢n su propuesta- es parte del andlisis efectuado en este trabajo .

En el mismo se analizan los Talleres Integradores que forman parte del Plan
de Estudios de la Carrera de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional
del Centro. Los mismos figuran con el propésito de neutralizar la
compartimentalizacion , dificilmente evitable, que se genera cuando la formacion
s realiza mediante la seleccion de contenidos que se organizan a través de diversas
materias.

En el curriculum de la carrera de ciencias de la educacion se plantea como
estrategia pedagégica la inclusion de los Talleres, como un mecanismo superador
de los programas disciplinarios.

El curriculum tal como estd planteado, incluye una linea disciplinar
(disciplinas) y una linea integradora (Talleres):

* Lic. en Sociologia. Profesora Titular del Area Integracién Curricular, Univ. Nac. del Centro
de la Provincia de Buenos Aires.
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iLinea Intesradora

Linea Disciplinar

NIVEL |
Basico de Fundamentacion
(B materias)
TALLER
INTEGRADOR 1
NIVEL Tl
Analitico
(7 materias)
TALLER
DIV T INTEGRADOR
Teorco-Instrumental — n
(11 materias)
'!
TALLER TALLER
INTEGRADOR|| |INTEGRADOR
Mi-A n-s
Profesorado Licenciatura

La primera supone el tratamiento disciphnario, la segunda la integracion de
los aportes tedricos, instrumentales v metodoldgicos de cada disciplina.

Esta Gltima cuestion obliga a definir qué ¢s lo que se plantea integrar;
Cabrian al menos dos posibilidades: integrar las disciplinas v sus postulados
tedricos. metodologicos e imstrumentales v/o lograr una vision mtegradora de un
problema o objeto.

Interdisciplinariedad y/o Integracién
Plantearse lo primero implica adentrarse en la problematica de la

interdiseiplinariedad v en algunas cuestiones epistemologicas que suscita,
La interdisciplinariedad figura entre los objetivos mas [recucniemente
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debatidos y deseados en la practica de investigacion v en la consideracion de
problemas de indole diversa. Sin embargo parece atin una perspectiva poco lograda
v muy dificultosa a la hora de ponerla en practica.

En su sentido mis genérico interdisciplina supone la existencia de discipli-
fias que entren en conlacto. lo que exige la existencia previa de las mismas, Tal
contaclo puede establecerse a través del objeto, del método o de postulados
epistemoldgicos. Esto plantea una serie de cuestiones. Una de ellas es la referida
al papel que cada una de las mismas desempedia en este juego mterdisciphnano. En
muchos casos se observa la hegemonia de alguna en detrimento de las restantes.
Cuando se rescata s6lo ¢l método, dicha diseipling se constituye en diseipling
auxiliar,  Iin otras situaciones puede prevalecer el camipo conceplual, Muchas
veees las zonas [ronterizas entre dos disciplinas, si bien gencran efectos de
mlercomplementacion exigen decidir la manera como se desenvuelve una posible
hegemoniz, ya sea del campo tedrico como metodologico.

Otro sentide, también general de la interdiseipling es concebirla como el
encuentro de un nuevo objeto tedrico, que surge entre dos o mis disciplinas previas
que incluyen a su vez su propia metodologia v conceptualizaciones. En estos casos

Cuanto méds disciplinas previas individuales comiencen a integrarse es mis

probable gue la “nueva™ disciplina adquiera mayor independencia de las discipli-
nas que le dieron origeny que en ciertomodo la constituyen. Esta concepeion remile
it lu idea de transdiscipling. en este caso los vineulos de las disciplinas rompen las
fronteras entre las mismas, se sitlian en un sistema “tolal”, posicion que escaparia
alterreno propiamente interdisciplinario, corriéndose el riesgo de borrar u oscure-
ver las especificidades de cada una de ellas, '

A su vez es frecuente que se apele a Iu imerdisciplinariedad cuando se
requiere la resolucion de problemas concretos, generalmente problemis que
presentan facetas multiples v que exceden las posibilidades que ofrece una
iseiplina en particular. Tsta posicion remile d cuestiones mis bien de indole
operativa v de caracter instrumental, ya que cada disciplina conserva sus propios
[rostulados, sin queninguna renuncie 4 ellos, nicn el terreno de Jus coneeptualizaciones
ledricas, nien sus postulados metodoldgicos.

lin estos casos, el problema a resolver es de articulacion v de
vomplementariedad v obliga. sobre todo, a tomar decisiones acerca de los
momentos en los que se deben coneretar dichos procesos. s deeir, se necesitara
definir si las relaciones se establecen previamente a los estudios disciplinarios
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parciales, o se articulan con posterioridad a la realizacién de los mismos.

Las distintas consideraciones aqui planteadas acerca de la
interdisciplinariedad nos llevan a admitir que ninguna de las diferentes posiciones
nos aproximan a la perspectiva y funciones que se espera desempeiien los talleres
en el contexto del Plan de Estudios.

Talleres Integradores
- Propésitos

Los talleres integradores tienen por finalidad integrar los aportes de las
disciplinas del nivel correspondiente. El eje integrador puede ser diverso: una
problematica de investigacion, un programa de servicio, etc.. A la vez proceder
a integrar los elementos tedricos, instrumentales y metodologicos de las distintas
disciplinas, lo que supone que dicha integracion opere al menos en dos niveles.

Eneste sentido no se espera integrar con el objeto de fusionar varias materias
en una sola, sino en establecer relaciones mutuas entre las materias, a fin de ejercer
una practica v vision integrada ¢ integral. Por ello se espera que, a través de un
objeto de estudio o una problematica, que opere como eje integrador, se relacionen
contenidos disciplinares,

Se propone entonces; 1) situar la problematica en su globalidad, es decir
considerar todos sus aspectos, atributos, relaciones; 2) vincularla a la realidad;
3) integrar los aspectos tedricos, metodolégicos y operativos.

El mundo real v concreto es el que permitira este proceso integrador de la
teoria con la accion, de lo metodolégico y operativo con la teoria, con el objeto de
comprender la realidad, en nuestro caso, lo educativo.

Integrar saberes (disciplinarios ¥ a la vez tedricos, metodologicos e
instrumentales) significa asumir una postura que apunte al saber como construe-
cién. Se rescata la coordinacion y la articulacion.

Con este enfoque se tiende a la supresion de vallas divisoras y de hegemonias
como asi también a posibilitar la transferencia a otras situaciones. Se requiere
entonces un proceso de progresiva integracion, de lo mas general a la articulacion
deentidades més especificas, en términos conceptuales, instrumentales v operativos
para el abordaje de una problematica.
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- Su ubicacion en los Niveles del Plan de Estudios

El plan estd organizado en tres miveles:

Nivel 1. La linea disciplinar parte de principios v conceptos generales v se
dirige hacia principios v conceptos mds especificos con respecto a lo educativo. De
este modo se ejerce un movimiento vertical por diseiplina. Conforme el plan avanza
se da una tendencia a focalizar el objeto.

En el Taller I se deben integrar mayor niimero de componentes teéricos dado
que hay un mimero considerable de disciplinas que tienen sus propios marcos
coneeptuales (psicologia; sociologia; economia; conocimiento cientifico; sistemas
politicos; historia social), Se debera realizar mayor integracion de contenidos por
lo que se espera que la mirada e indagacion que se efectiie sobre el objeto -que opera
como integrador- sea mas general. Se estaria efectuando en este caso un
tratamiento pluridisciplinar. El objeto o problematica que se elija debera posibi-
litar dicho tratamiento.

Los movimientos verticales (intradisciplinarios) apuntan a consolidar los
conoecimientos por materia a la vez que preparan para realizar transferencias hacia
otras situaciones. Cada disciplina facilita esquernas organizadores que no deben
agotarse en si misma.

En los niveles IT v 111 lo educativo, en la linea disciplinar, se va acotando.
Las materias se vinculan a aspectos de lo educativo. en dmbitos v dimensiones
especificas, incluyendoel ambito formal como no formal (historia de la educacion;
pedagogia: planeamiento; comunicacion educativa: psicosociologia de los grupos;
psicologia evolutiva, de los adolescentes v adultos; capacitacion).

El Taller II efectua un proceso integrador, en el que opera una mayor
especificidad en lo que se refiere a los elementos teérico-conceptuales. Sin
embargo aunque disminuven las perspectivas disciplinanias, las acciones sobre el
objeto seran mas abarcativas, sobre todo porque se agregan a los elementos
conceptuales, los instrumentales v operativos. El objeto o problematica que opera
como objeto integrador, resulta mas “micro” que “macro” v se tiende a incrementar
el proceso integrador y el tratamiento integral.

Nivel 1. Esle nivel prepara para la practica profesional e instrumental a
ejercerse en espacios formales v no formales.

En el Taller Il se procura operar a través del ejercicio de un programa de
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servicio que pueda satisfacer alguna demanda que provenga del medio o la
ejecucion de una practica profesional. Es en este taller, donde se estima concretar
el mas alto grado de integracion, estando en condiciones de apelar a la especificidad
disciplinaria como a la heterogénea disponibilidad de recursos instrumentales, a la
vez que se opera sobre la realidad misma.

Cémo opera el proceso integrador

En funcion de que el objetivo del drea talleres es obtener una mirada
ntegradora de lo educativo, evitando la fragmentacion, dicho proceso deberia
transitar por dos fases interrelacionadas tal como lo plantea Rolando Gareia (1991)
cuando se refiereal andlisis de sistemas complejos. Eneste sentido cabria una lase
de diferenciacion y una de integracion, lus que operarian articuladamente durante
los distintos momentos de cada taller.

La fase de diferenciacion supone extraer de cada discipling las distinlas
concepetones que las variadas posiciones leoricas sustentan acerca de un objeto.
En la fase de imegracion, el cje integrador transitaria a través del objeto de
investigacion o intervencion institucional, ello en el caso mas general. Sin embargo
se prevé, segtn la especificidad de cada momento, incluir otros elementos que
operen como integradores.

Estas dos fases suponen que se las considere en su real especificidad sin que
se deseurde la interrelacion que entre ellas se establece.

-Componentes

Es posible distinguir al interior de cada taller diferentes MOMENTOS que
corresponden 4 las distintas acuvidades que se van desarrollando.

Cada momento a su vez incluird una FASE de diferenciacion v otra de
integracion,

Cada momento y cada fase tendran sus propios RECURSOS. en los que a
la vez, operaran posibles OBSTACULOS v logros.

[Los momentos podrin a veees alterarse; no debiendo seguir necesariamente
un proceso lineal.  Ello dependera de los diferentes osbtaculos (grupales v/o
epistemologicos) que puedan presentarse al interior de cada momento v en el
transcurso del Taller,
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A modo de ejernplo:

Momentos

Fases

Recursos

Obstaculos

I)Reconoci-
miento de fos
confenidoseing-
rumentos que
aporto cada dis-
eiplina del Nivel

precedente.

1) Diferencia-
cion: de cada dis-
ciplina se extraen
las concepciones
acerca del obje-
to. considerandeo
lasdiferentes pos-
turas teoricas y
percepeiones de
los alumnos.

2) Integracion: la
contextualiza-
cion historico-so-
cial yue produje-
rom los anteriores
planteos tedricos
vy las distintas
clencias aperard
como eje
imtegrador.

1) Trabaja con
los docentes de
cada disciplina.

2) Revision con
los alunmos de
los contenidos
de cada mate-
L

Programas por ma-
terias insuficiente-
mente cumplimenta-
dos, obligando & de-
lenerse en wia male-
ria nids que en olra.

2

T

..

djn

Algunas cuestiones acerca del objeto

Las propuesta de los Talleres Integradores obligan a realizar algunas
consideraciones acerca del objeto de conocimiento de la Educacién como ciencia,
Sera necesarjo pensar sobre su naturaleza y sus posibles particularidades a lin de
considerar las posiblidades y dificultades de un abordaje integrado,

Es frecuente encontrarse con argumentos que mencionan la indefinicion de
la educacion como objeto de conocimiento. En parte se¢ lo concibe como un objeto
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en construccién o a construir. En principio la educacién concebida como una
practica social, entrafia un proceso que tiene una existencia pero también un
devenir. Hay por lo menos dos cuestiones asociadas a esta idea. Por un lado el
reconocimiento de la multiplicidad de elementos que se conjugan en el proceso
educativo v la conciencia de que existen elementos que aiin no estan del todo
determinados y que pueden , en su determinacion e inclusion, ampliar los
componentes que juegan en dicho proceso.

Una segunda cuestion se asocia a la idea de que lo educativo, por ser un
proceso, esta en permanente construccion, en permanente acto y que por ello resulta
ser un objeto permanentemente inacabado.

De alli que la educacién puede ser considerada no s6lo como una actividad
(el proceso propiamente pedagégico) sino también como una actividad que incluye
un complejo heterogéneo de otras cuestiones que lo rebasan.

Es en ese sentido, que debiera ser abordado este objeto como un sistema
complejo, que se caracterizaria “por la confluencia de multiples procesos cuyas
interrelaciones constituyen su estructura que funciona come una totalidad organi-
zada”, (Gareia, 1991, pag.31)

En la actualidad pareciera que los elementos de este sistema atn no han sido
abarcados en su totalidad. Sin embargo lo que lo define como sistema es
fundamentalmente la dependencia existente entre sus elementos, que no significa
su suma , sino la trama que entre ellos se genera. A ello probablemente obedezca
la idea de que este sea un objeto por construir: sucomplejidad no esta solo dada por
la heterogeneidad de sus elementos .sino también por las diferentes formas
articulatorias que asume.

El cardcter complejo de este objeto podria hacerlo asimilable con la
concepeion que Foucault sostiene acerca de lo qué es un dispositivo. Para Foucault
un dispositivo “es un conjunto heterogéneo de discursos, instituciones, disposicio-
nes arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leves, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposiciones filoséficas, morales... . lo dicho cuanto lo no
dicho”, (Teran, 1984, pag.184)

Esta concepeién parece permitir aproximamos a la complejidad de este
objeto. La larga enumeracion que Foucault realiza de los componentes de un
dispositivo, se corresponderia con la diversidad de elementos que se conjugan en
la educacion como objeto.
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Las nuevas posturas en el terreno de la investigacion educativa y en las
distintas corrientes dentro de la practica pedagogica, comienzan o prestar atencion
sobre el papel que desempefia lo no explicito, el curriculum peulto, el curriculum
nulo, dimension que pudiera asociarse con lo no dicho, 1o no pensado en Foucault
v que pasan a formar parte de dicho objeto.

Assuvez, undispositivoexige vinculos entre los elementos heterogéneos. “El
dispositivo es la red que puede establecerse entre esos elementos™ (Ibidem).

Ahora bien, Foucault prevé que entre los elementos -discursivos v no
discursivos- existe algo asi como “un juego, cambios de posicién, modilicaciones
de funciones...” (Ibidem).

La educacion, al ser tratada como dispositivo (v no ya como objeto)
atraviesa de manera mas o menos perceptible cambios, sus elementos sufren
modificaciones de posicion y de funciones, A modode ejemplo, véase sino el papel
diferente atribuido a muchos de sus elementos a lo largo de la historia v atin en la
historia reciente. El sujeto en el modelo de educaction tradicional es el docente, En
la nueva escuela es el alumno. Las instituciones también son reconsideradas en el
proceso de socializacion (familia; individuo; grupo). Los atributos psicolégicos
centrados en el alumno segun las circunstancias se pueden correr v centrarse en los
atributos psicologicos del grupo.

A su vez Foucault considera al dispositivo como “una especie de formacion
que, en un momento historico dado. ha tenido como funcién principal la de
responder a una urgencia. El dispositivo tiene pues una funcién estratégica
dominante™ (Ibidem).

La funcion estratégica que Foucault le asigna al dispositivo pareceria
encontrar su correlato en distintas corrrientes teéricas que le atribuyen funciones
diversas a la educacion. Un ejemplo seria el reconocimiento de la educacién como
reproductora de diferencias sociales, funcion estratégica de reconocimiento llevada
a cabo por la escuela, mucho antes del tardio reconocimiento de esta funcion.

Foucault ve dos momentos esenciales en la génesis de un dispositivo...”un
primer momento que es el de predomuo de un objetivo estratégico. Luego, el
dispositivo se constituye propiamente como tal y sigue siendo un disposilivoen la
medida en que es el lugar de un doble proceso: proceso de sobredeterminacion
funcional...cada efecto positivo o negativo, querido o no querido, halla resonancia
o entra en contradiceién con los otros v demanda una recuperacion, un reajuste de
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los elementos heterogéneos que surgen por doquier, Segundo, proceso de ocupa-
eion estratégica” (Ihidem).

Tomemos como ejemplo la modificacion sulnda en las practicas pedagog-
cas de la nueva escuely, que pusieron el acento en el componente psicologico, que
genera practicas menos aulorilarias por mencionar alguno. de sus efectos. Ello
produjo la necesidad de reconsiderar ciertas nonmativas, eierlas reglamentaciones,
atm cierto tratamiento administrativo: O sino observar ¢omo la consideracion de
este componente obliga a replantear disposiciones arquitectonicas.

Ahora bien, ima vez que hace su aparicion un dispositive permanece, de alli
“la perpelua ocupacion cstralégica™, esto no significa ejercer una nueva jugada
para. recuperar su [uneion estralégica dominante, ni anular la 1dea de cambio, mi
la oportumdad pues .como va se menciond , un dispositivo es considerado como un
juego permanente entre los distintos elementos con cambios de posicion y atin de
lunciones.

Asu vez, Foucaull sostiene que el dispositivo es de naturaleza esencialmente
estralégica, lo que supone que se trata de “una cierta manipulacion de relaciones
de fuerza, de una intervencion racional y concertada en dichas relaciones de [uerza.
va sea para desarrollarlas en cierta direceiéon o bien para bloquearlas, o para
utilizarlas™ (Ibidem).

Hasta aqui la consideracién que hace Foucault acerca del dispositivo y las
posibles articulaciones que pueden concretarse entre los elementos de un objeto
complejo como la educacion. Sin embargo queda atn por resolver cuestiones
epistemologicas releridas ul procesa de homelogacion de los compenentes de un
objeto complejo. Para ello se considerard importante recuperar ¢l planteamiento de
Bourdieu acerca de la teoria del campo v la posibilidad v limmtes de homologacion
entre campos disciplinares dilerentes . A la vez considerar tal proceso - la
homologacion de campos sobre un mismo objeto -abordado desde distintas
disciplinas.

Los ejemplos considerados con anterioridad permiten demostrar que si bien
hoy los elementos (funciones, reluciones. discursos, ete.) forman parte de este Lodo,
originalmente proventian de otros campos disciplinares. Evidentemnente eslos
cambios tienen que ver no sélo con el desarrollo de cada diseiplina sino también con
los cambios operados en las formaciones sociales, En  tada elemento, que
constituye este todo complejo. predomind ung cierty inclinacion disciplinaria, un
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determinado problema fue en sus origenes mas especilico de una que de otra
disciplina.

Considerando la idea de campo que tiene Bourdieu es posible identificar una
estructura basica que parece comun a los distintos campos. Al respecto Bourdieu
define al campo “como la historia hecha cosa™ v concibe a cada campo como un
universe particular que posibilita el medio para entrar en el detalle méas singular
de su singularidad historica. a la vez que selo construyve como un espacio particular
de lo posible. como una configuracion de una estrutura de relaciones. Bourdicu
sefiala que ello significa estar atento a las relaciones pertinentes. que pueden ser
inadvertidas entre las relaciones visibles v la posibilidad de concebir las cosas que
son fenomenologicamente diferentes como semejantes en su estructura y [unciona-
mientoy de transferir lo que se ha establecido en relacion con un objeto construido,
a toda una serie de objetos nuevos,

Lista especie de induceion teoriea gue hace posible la generalizacion sobre
la base de la hipotesis de la invariacion lormal dentro de Ly variacion malerial..os
gracias al meétodo comparative.,.que se puede aprender un nomero cada vez mas
extenso de objetos con un numero cada vez mas reducido de coneeptos e hipétesis
leorieas.

La postura anterior esta asociada con la concepeion que Bourdieu liene dé
los campos v que también pudiera hacerse extensiva dl campo de lu educacion,
admitiendo a dicho campo como un objeto compleyo asimilable al dispositivo,
Ahora bien, para Bourdieu los campos sociales “son campos de lucha ™. v este rasgo
es el que parete ser comim a todos los campos. Desde alli es desde donde podria
pensarse en dicha homologacion, considerando a cada discipling como campo
especifico. Y desde esta homologacion podria posibilitarse entonces ¢l encuentro
entre los campos disciplinares. si existe un objeto que los convoca.

El campo educative seria entonees. como lodo campo, ¢l lugar de las
relaciones de fuerza (v de luchas tendientes a transformarlo o conservarlo),
Siempre -dice Bourdieu- “ocurre que estas relaciones de [uerza que se imponen a
lodoslos agentes que entran en el campo -y que pesan con una brutahdad particular
sobre los gue recién entran- revisten una forma especial, lienen en efecto por
principio una especie muy particular de capital, que es a la vez instrumento v la
apuesta de las luchas de competencia en el seno del camnpo, a saber el capital
simbélico coma capilal de reconocimiento v de consagracion, institucionalizado o
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no, que los diferentes agentes o instituciones pudieron acumular en el curso de las
luchas anteriores al precio de un trabajo v de estrategias especificas, esta nocién
de campo posibilitaria captar en la generalidad la particularidad v en la particula-
ridad la generalidad, a la vez que posibilitaria encuentros entre dos o mas
disciplinas a fin de abordar un objeto™ (1988).

El encuentro entre dos disciplinas implica el encuentro entre historias
diferentes dice Bourdieu, habria por tanto tantos campos como espacios de juego
historicamente constituidos, con sus instituciones especificas v sus leves de
funcionamiento propio. Ahora bien, la existencia de un campo especializado,
especifico y relativamente auténomo es correlativa con la existencia de compromi-
so'y de inlereses particulares, sin que ello imposibilite reconocer la posibilidad de
ta homologacion, porque a la vez reconoce que existen “leves generales™ para los
campos...que los diferentes campos tienen leyes de funcionamiento invariantes...y
es posible entonces “utilizar lo que se aprende sobre el funcionamiento de cada
campo (disciplinar) en particular para inlerrogar e interpretar a otros campos”
(Ibidem).

Desde la postura que se asume para el Taller Integrador, el objeto o
problemdtica es quien puede interrogar a los distintos campos disciplinarios,
porque existen estas leyves generales de los campos que los hacen homologables.

Ahora bien, la homologia puede ser considerada como un parecido en la
diferencia. Hablar de “homologia (entre los campos) es afirmar la existencia de
rasgos estructuralmente equivalentes -lo que no quiere decir- en conjuntos diferen-
tes (Bourdieu, 1988).

Si bien esta posibilidad, que brinda la similitud estructural entre los campos
es importante, no resuelve todas las cuestiones. Quedan pendientes otras proble-
maticas, entre ellas la de la construceion de una teoria general para el abordaje de
sisternas complejos como es el caso de la educacion.

No obstante, este planteo homologador puede dar pie para pensar un
proyecto de teoria general para este campo.

Portilltimo, lo que aqui se trato de discutir son las posibilidades v dificultades
que ofrece a la integracion un objeto complejo, que a la vez es un proceso.

La caracterizaciéon que Foucault realiza del dispositivo nos abre nuevas
posibilidades para la consideracion de dicho objeto. Fundamentalmente en lo que
se refiere a su complejidad y su permanente sensacion de “por hacerse” v la
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consideracion de que no puede ser agotado desde las miradas aisladas de cada

disciplina.

La propuesta de Bourdieu por otro lado, nos alienta en el sentido de Ja
posibilidad de homologar de una disciplina a otra. Esta homologacién puede
transitar por diversos caminos. El de la homologacién de objetos; el de la
homologacién metodologica: el de la homologacion operativa,

Queda por ahondar en la generacion de un marco conceptual para este
proceso integrador, a la vez que afinar lo metodologico v lo operativo.

Resumen Desde_un andlisis del Plan de
Estudios de la Carrera de
Ciencias de la Educacion (UNC) se introduce
el debate entre interdisciplinariedad yio
integracion de contenidos en los diseiios
curriculares.
Se abordan las estrategias utilizadas en la
implementacion de un disefio curricular
especifico mostrando  los  desafios.
potencialidades, alcances v limitaciones.

Palabras claves

Curriculum; Talleres; Integracion: Dispositivo;
Campo,

Abstract From the analysis of the
! syllabus in the career of

"Education Sciences” (UNC) we introduce a
debate between interdisciplinary and/or
integration of contents in the curricula designs.
We enter into the strategies used for the
implementation of a specific curriculum design,
showing the challenges, potentials, ranges and
limitations.

Descriptors

Curriculum: Workshop; Integration; Appli-
ance.

.



Alejandra Corbalan

BIBLIOGRAFIA

BALBIER, E.; DELEUZE, G. v Otros, Michel Foucault. tilosofo. [3arcelona. Gedisa,
1990.

BERGER y LUCKMAN La construceion social de la realidad, 3s. As.. Amorroriu,
1968,

BOURDIEL!, P, El oficio del socidlogo. Siglo XXL 1990,

BOURDIEL, P. La distincion, Criterio v hases sociales del susto, Bs.As.. “Taurus:
1988

BOURDIELT, P Cosas dichas, 135 As. Gedisa, 1988,

BOURDIEL., P. Sociologia v Cultars, CGrijalbo,

_— e v
CASTORINA, 1 A "Elaprendizaje en la perspectiva interdiseiplinaria™ Ficha Sin
datos,
CULLEN, (C. "La tmterdisciplinariedad”. Proveely OFA - DINENL D3, As. 1088
Mimeo.

CULLEN, C. La integracion de las dreas disciplinares en In éscuely
Provecte OEA-DINEM. Bs. As.. 1984,

D HAINAUT, 1. La interdisciplinariedad cn la enseii
1986.

ELICHIRY . N. “hpartancia de L articulieion Wterdisciplinaria pava ol desarrotlo
de metodalogiay transdisciplinarias”, Fn BLICHIRY . N. eomp;,  Elniio y la
escuela. Bs As, Nuevy Vigion. 1987,

FZPELETAL L "Wodelos Fdueativos: Notas para s enestionamients”, Ponencii
presentada en el seminano sobre Fducicion Superior. organizada por o Seccion
de Pedagogfa de Depto. de Educucion v Comunicacion redlizado entre el 24 Vel 28
de marzo de 1990, Meéxivo, I I,

FOLLARIL R. Interdisciplinariedad. los avares de la Ideologia, TTAN Azcapotzaleo,
Nlexice, 1982, ) )

FOUCAULT. AL La arqueologia del saber. Siglo NN, 1985,

GARCIA, ML I Elloco, e quervera, elartista. Fabulaciones sobre la obra de Michel
Foueanlt. Meéxico, Plaza v Valdes. 1990

GARCLY, R. La investigacion _interdisciplinarin e sistemas complejos Serie
Materiales. Centro. de Estudios Avanzados Méxivo-Buenos Ares, 1991,

GARCIA. R Los problenias del conecimionta v la perspectiva ambiental de]
desarrollo. Siglo NXI, 1994,

LAPPASSADE. . Socioanilisis 3 potencial homno | spafia; Gedisa, 1980,

MANZELLL P, “La integracion de las Clencias”. Fichia sin datis, )

PRIGOGINE. | y STENGERS. L La nueva Alisnza: Metamorfosis de la Cioncia,
Adianza Ednenial, 1990,

SACRISTAN. ). G. "Explicacion. novia y: wtapra e L Crengi e Ja [Silicgeisn” B

ESCOLANO y otros. Epistemologia v Educacion. Salamanca. Fd Sigeme.

Fimarin

anza en general, UNESCO.

W52

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N2

SQUARZON. E. e, al, "Provectode Plan de Estudios Licknctatupd on Cloneiay de
laEducacion-Profesorado.en Ciencias de la Edueacion”. Departamento de Ciencias
de Ja Educacion. Facultal de Ciencias Humanas, LINCPBAL Tandil. 1988

STOLKINER. 2 "D ipterdiseiphnas ™. En El nifio v Ia eseueln. Op. Ch

TEDESCQ, 1, C. "Elementoys para whd Sociologiu del Cuprricwlion Exeoler en Argeni-
na”. En Tedesco y owros: El provecto Eduveativo Autoritarvio. \roenting 1976-
1982 Flacso, 1985,

TERAN, . El discurso del poder. Bs \s, Folios, 1984,

TORRES SANTOME, 1, La globaliziacion conio forma de organizar el curriculum,

63



Espacios en Bianco - Serie Indagaciones - N°2 - Junio ‘95 (65-71)

EDIPO:

el nifio y la historia en psicoanadlisis
Adollo Alfredo Loreal*

Es entonces el Complejo de Edipo, una constelacion de ideas, endeterminada
articulacion, donde estd meluido el sujeto por su desamparo inicial v fruto de
coordenadas anleriores v posteriores a su nacimiento v oa partir de las cuales
icalizard una produceion singular y tiniea en el afeeto,

Reconoeemos en este proceso, el cardcter que especifica el orden humano,
es deeir la subversion de toda la rigidez instintiva. o partir de la cual surgen las
lormas fundamentales de la cultura. plena de variaciones infinitas,

La base del complejo queda constituida por las pulsiones o manera de deseo
sexual dirigidas al progenitor del sexo complementarios la frustracion de esta
pulsion constituve el nodulo del complejo v esa frusiracion se relaciona con el
progenitor del mismo sexo, que aparece como ¢l obsticulo de satisfaccion.

Esta represion “castracién” (término que se justifica por los fines agresivos
\ represivos que aparecen en este momento del Edipo) se operaa través de un doble
movimiento afectivo;

1) Agresividad contra el progenitor ante el cual ¢l desco sexnal. lo pone en
posicion de rival.

2) Temor secundario, experimentado como retomo de la agresion.

Estos dos movimientos apuntalan la [antasia del ser mutilado, castrado.

La instancia del nacimiento. por la separacion del cuerpo de la madre,
vonstituve el modelo de toda castracion, lnego se resignifica con el destete, la
perdida de las materias fecales v mas tarde con el lemor u la pérdida del pene. En
¢l inconsciente, basta un vestigio de analogia. para que una sucesion de ideas
iepresente v ocupe el lugar de otra; la pérdida de un objeto o la herida mds
msignificante puede adquirir para el inconsciente, el significado de una castracion.

Todo ser humano esta marcado por un aprior simbalico ue hereda en el

" Lic. en Psicologia. Profesor Titular del Area Psicolégica. Univ. Nac. del Centro de la
I'rovineia de Buenos Aires.
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momento del nacimiento, un nombrey un apellido que lo significan como portador
de un sexo y como perteneciente al género humano.

El nifio necesita de Ia solidez de I pareja paterna y de sus funciones ante 1)
pard que sus fantasias de triunfo Edipico, [racasen ante 4 realidad.

Para que el padre sea reconocido como depositario del poder filico, es
necesario que sea deseado por la madre ¥ para que la madre sea reconocida como
prohibida al deseo en tanto madre, pero mantenida como modelo de obje.lo ﬁlluro
de deseo, en tanto mujer: no s0lo es preciso que el sexo femenino sea reconocido
como diferente, sino que el nifio debe visualizar al padre como deseante de la
diferencia,

Declinacion

.I..u tension constituida por el Edipo se disuelve por un lado a través de Ja
represion de la tendencia sexual. que permaneceri latente hasta la pubertad, por
otro Iludu a través de la sublimacion de la imagen parental que perpetuari en la
conciencia un ideal representativo,

Este doble proceso permanecers inseripio en el psiquismo en dos instancias
permanentes:

1) lo que se reprime: Superyo

2) o que se sublima: Ideal del Yo

Ambas representan la culminacion de la crisis Fdipica.

‘_ Esta culminacion se refiere a la Aaceptacion de la ley de prohibicion del
ineesto, como renuncia meluso a nivel imaginario, al deseo de contacto corporal
con el progenitor del sexo complementario y a la rivalidad con el del mismo SENO.
Es la aceptacion del duelo por Ja vida imaginaria infantil, del ensuefio [antaseado
de la felicidad conyugal con el padre complementario. De ser asi el nifio podra
desplazarse al ambiente de la escuela, las actividades ladicas, los amigos, los
amores de “extra muros™, de lo contrario se reflejarén en €1, la ausencia de ideas
claras v sus emociones v actos éstaran condenados a la confusién, al desorden v al
fracaso. . .

La madre pertenece a la categoria de lo necesario. pero deber4 ella renunciar
# detentar paru siempre el lugar de sujeto donador de vida v dispensador de todo
aquello que necesita el hijo. ‘ ' '
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El padre se reconocera como sucesor de su propio padre v reconocerd en su
hijo un sucesor, lega su funeion; de tal manera que la muerte serd la consecuenci
de una ley universal v no el precio con ¢l que paga su propio desco de muerte en
relacion a su padre. Vemos aqui un eslabonamiento de elaboraciones Edipicas:
padres, hijos, nietos. Ejercer el derecho a pensar, pensar lo gue el otro no piensa.
us condicion necesaria para el funcionamiento del Yo, pero implica renunciar en la
escena de la realidad a una voz que garantice la verdad. Sélomediante esta renuncia
puede el sujeto cuestionar al Otro, El discurso palerno serd puesto en tela de juicio.
vlos padres reconocerdn que no pueden saber lo que piensa el hijo. El pensamiento
ne serd entonces la simple repeticion de uno va pensado.

Lo traumitico para el hijo es dejar de ser el centro del universo o como dijera
Ireud: “su majestad el Bebé™.

Ird asi el hijo construyendo sus propias leorias, elaborando sus leorias
sexuales, haciendo su interpretacion de los hechos, armando su propia novela
lamiliar.

De los diferentes atravesamientos y formas de disolucion del Tdipo, surgen
las diferentes entidades psiquicas y los posicionamientos sexuales; de alli que
I'reud considera el Edipo como medular v que éste ejerza una funcion liberadora
v creadora de un espacio psiquico, merced de la castracion.

Recién en la puberiad se posiciona lo masculino v lo femenino; lo masculino
comprende al sujeto, a la actividad y a la posesion del pene: lo femenino al objeto
v la pasividad. La vagina es reconocida entonces como el albergue del pene v viene
i heredar al seno matemo.

Para Lacan lo maseulino y 1o femenino son una mascarada donde el hombre
siempre teme perder lo que cree tener y donde la mujer quiere tener lo que no existe.

La lustoria que concierne al psicoanalisis es la que se vineula con el
escenario Edipico: ya que en‘este se inscriben: La escena primaria donde el sujeto
s euestiona sobre el origen, el embarazo como la union con ¢l cuerpo de la madre,
¢l momento del parto como la separacion. la relacion con el pecho que marca la
primera relacion deobjeto, la prematurez y el desvalimiento infantil, la constitueion
del Yo como proceso de individuacion, las (fjaciones pregenitales en relacién con
¢l objeto, la triangulacion Edipica en tanto prohibicion separadora v las identili-
caciones, la sublimacion como ingreso en la cultura, la adolescencia y la separagion
de los padres, la eleceidn del objeto exogamico v nuevamente la escena primarin
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¢como pasaje a la matermidad y a la paternidad.

Edipo. micleo en términos de historizacion; ahi se entrecruzan el deseo yla
prohibicion, la identidad y la diferencia.,

Accedemos a la historia desde el presente: los sintomas, los suefios, las
formaciones del carcter, las repeticiones y también los recuerdos, son testimonios
del pasado. De un pasado que constituye la realidad psiquica.

Lo infantil no es necesariamente una verdad material, es lo que resulta de la
claboracion fantasmatica de los hechos vividos y procesados a nivel inconsciente,
Fdipo, Castracion, Pulsidn. Narcisismo, Deseo, constituyen el soporte de esa
realidad psiquica singular,

No-se trata de una oposicion entre interno Y externo, entre lo subjetivo v lo
objetivo, ente la fantasia del sujeto ¥ los acontecimientos de la realidad: va que eslo
estd estrechamente ligado. La fantasia no es independiente del acontecimicnto
vivido, asi como cada acontecimiento viene a inseribirse en el mundo fantasmalico
de un sujeto, .

Historia novelada, novela entretejida por pasiones que dejun su huella,
produciendo efectos, que a veces sucumben al olvido. del cual emergen, en
ocasiones alentados por otras pasiones (entre ellas Ia Transferencia).

(Quién no quiso alguna vez, develar los misterios de lo oculto? ;Quién no
erevé que espiando por el ombligo, se enconitraria con el secrelo de fa vida v lu
muerte, con Ja elerna juventud, con el paraiso perdido?

Paraiso perdido: el del nareisismo. el de la felicidad convugal parental, el de
la completud y Ia unién con el progenitor.

Paraiso a encontrarse, lierra prometida, la del Yo Ideal, en tanto estructura
Clica quenos sefialu el porvenir de nuestro Yo, remanente inacabado del narcisismo,
que no se resigna a morir. que se resiste a aceptar que aquello perdido fue o nunca
CNISHO,

Dice Freud en Novela Familiar: “En el individuo que crece, su desasimiento
dela autoridad parental es una de las operaciones mas nécesarias, pero también mas
dolorosas del desarrollo... Para el nifio pequeiio Jos padres son al comienzo la tnica
autoridad v la fuente de toda creencia. Llegar a parecerse a ellos, ser grande como
la madre v ¢l padre: He ahi el deseo mas intenso v mas gravido en consecuencia de
esos afios mfantiles™.

Dice J. M. Serrat: “No hay nada ms bello que lo que nunca he tenido, nada
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més amado que lo que perdi’”...

La construccion de un sujeto de su historia infantil. la interpretacién
subjetiva de los hechos, el armado de su novela familiar, posibilitan el acceso a
otras historias, por ejemplo bajo las formas de: adquisicion de conocimientos,
ascenso social, alcanzar un poder. Por otro lado se mantienen los deseos incestuosos
a nivel inconsciente, cuva represion posibilita la relacion cordial con los padres de
la realidad y por ende se sostiene ¢l andamiaje de los vinculos extrafamiliares: la
umistﬂd,- la camaraderia, el amor.

La meta del trabajo analitico es realizar una historizacién simbolizante, es
recuperar algo de esa “tierra extranjera interior” como llamara Freud a 1o reprimido
en 1932,

La historia en Psicoanalisis se reconstruye partiendo de aquello que esa
historia moviliza en el presente: se promueve un dialogo entre pasado v presente
que impulse-al firturo,

Convertir la historia en pasado permite un futuro que no sea pura repeticion
(repeticion en el sentido de algo que retorna constantemente sin variaciones, donde
no se instaure algo nuevo v por tanto mortifero),

Hay un pasado fechado y un pasado hecho de olvidos, en este pasado de
vlvidos, el futuro se subordina y el olvido hace girar sobre sial tiempoy a la historta,
Dice Freud en Introduceién al Narcisismo: “Deberéin realizar los deseos incumpli-
dos de sus progenitores, llegara ser un gran hombre o un héroe, en lugar de su padre
(1’51 es mujer, easarse con un principe, para tardia compensacion de la madre”.

El hombre deberé liberarse de un pasado que pesa sobre é] oscuramente. no
por el olvido sino por el estuerzo por reencontrarlo y asumirlo concientemente.
Mediante el recuerdo y la reelaboracion se conjugan de otra manera 10s verbos Ser
{registro identificatorio) y Tener (registro objetal).

Las construcciones v las interpretaciones en Psicoanalisis permiten apro-
prarse y reconstruir con un nuevo sentido un fragmento de la historia. Posibilitan
tna nueva version del pasado v el porvenir de una ilusién.

Dice J. Lacan: El analista acompaiia al paciente hasta el momento en que se
tevela su destino fallido v mortal v es ahi donde comienza el verdadero viaje.
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Resumen 1. Se reconoce  en el
i atravesamicnto Edipico v de
Castracion 2l proceso (ue caracteriza v
especifica el Orden Humano.
20 Tal proceso lejos de toda rigidez instintiva
genera las formas fundamentales de la Cultura.
plena de variaciones reconocibles en las
modalidades de la famiha.
3. Las funcianes: Materna v Paterna
pertenecientes a la eategoria de lo necesario:
significarin en el Psiquizmo del hijo su razon
de ser, suoconcienci s de s1 sy conciencta
maral, su ideal.
4. Fn tomoe:al escenario Edipieo se mseribe la
historia vividu, el presente el devenir de un
sujeto:
5. En ¢l Edipo, como complejo niiclea de
historizacion. se entrecruzan: El deseo v la
prohibicion, la identidad v la diferencia.
6. La funcion del wabayo Psicoanalitico como
posihilidad de convertir ki historia en pasado:
dando lugar a un lulure gue no sea pura
repeticion.
7. Ll Edipo y la Castracion como andamiaje a
partiv de Tos cuales se genern by posibilidad de
un sujeto para fa Libertad v la Creacion,

Palabras claves

Teseo - Fantasia - Novela Familiar - fey
universal Ideal - Frustracion - Represion -

Repeticion - Verdad - Saber - Entidades

Psiquicas - Portacion de un Sexo - Liberacion
- Sublimacion - Creacion Genera Humano -
Exogamia - Ingreso en la Cultura.

M0

o Lo is recognized in the
Abs{raCt Oedipical and Castration

“erossing"process that characterizes and speci-
fies the lnmman order.

2. The process mentioned, Far from all instine-
live pigidity, generates the lundamental forms
of culture, [Ull of recogmzable variations on
the family modes.

3. The lunctiens: Matemal and Paternal be-
Lemging to the category of the necessary; they
will mean on the child’s psyehe the reason to
exist, hisown conscience. his moral conscience,
his morality, his ideal.

4 Around the Oedipian scene We can engrave

the history Tived. the present. and the fiture of

a subject.

3, In the OQedipus, as a nucleus complex of
historiography, desire and prohibition. iden-
tity and the dilference intercross.

6. The function of the psychoanalytic work as
a possibility 1o transform history inta past,
giving way to-a future that js not a mere
repetition,

7. Ocdipus and Castration as a sealTolding
starting pomnl where we ean generate the pos-
sthility of o suhject for Freedom and Creation,

Descriptors

Desire - Pantasy - Family Novel < Universal
Law - Ideal - Frustration - Repression - Repeti-
tion - Truth - Knowledge - Psvehic Entitics -
Sex Camier - Liberation - Sublimation Cre-
ation - Human Race - Exogamy - Culture
LEntrance
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LOS LIBROS DE TEXTO
Y LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
Algunas discusiones sobre el problema

Ha sido una preocupacion permanente de quienes compartimos el
irea de Didactica de la Historia, encontrar un espacio académico adecuado a
elictos de analizar los problemas que plantea la transposicion de los conocimientos
e la diseiplina, al proceso de ensefianza-aprendizaje en los niveles no universitarios
(el sistema educativo,

Una de las maneras de construir este espacio, se ha vinculado a la
ralizacion de las Conferencias argentino-alemanas sobre libros de texto
pura la ensefianza de la Historia. que reconocen v tres encuentros entre 1991
v 1993, Aprovechando esta circunstancia que nos ha permitido compartir inqui-
cindes comunes, hemos resumido algunas de las ponencias discutidas en aquellos
sventos.

En el encuentro que tuvo lugar en Buenos :lires durante el mes de
Abrilde 1991, el Profesor Edgardo Ossanna (Univ, Nac. de Rosario), iniciaba su
Irabajo sobre los siguientes presupuestos;

) La separacion entre la produccion del conocimiento -tarea llevada
a cabo por los historiadores profesionales- y los libros de texto utilizados en
la escuela primaria v media, generalmente confeccionados por profesores al
servicio de las empresas editoriales. Aqui se hace hincapi¢ en que la situacion
no ha sido siempre asi, en los inicios de la produccion historiografica escolar
los manuales fueron eseritos en su mayoria por lustoriadores. Tal el caso de
Vicente Fidel Lopez -mds alla de lo didictico o el enfoque historiogralico-
garantizaba en un texto el avance del conocimiento hasta ese momento. El
caso de Ricardo Levenne, para Ossanna paradigmatico en cuanto a histortador
v académico, hondamente preocupado por transferir el conocimiento historico
1 los textos de ensefianza™. El otro ejemplo corresponde al Profesor José Luis
Romero, més reciente pero también mas aislado, algunos de cuyos trabajos
han tenido gran difusién en la escuela media®.

Justo es sefialar, agregaba el ponente, que estos historiadores de oficio
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Estado y la Sociedad en la distribucion del conocimiento. A través de su
indagacion plantea que si se atiende al desarrollo historico de la politica
seeuida por el Estado, en relacion con el control de los libros de texto ¢n la
Escuela Media, nos encontrariamos con la siguiente situacion: cuando mayor
control se ejercio desde la esfera oficial, no se lo hizo sobre Ly calidad o 1y
actualidad de Ja informacion. sino en funcion de un disciplinamiento ideoldgico,
Contrariamente algunos extos que aparecieron mejorando su calidad, lo
hicieron significativamente en el contexto de propuestas estatales mas
ablertas. Pero en cambio si el mercado se convirtiera en el pardmetro
indamental, podriamos suponer que las decisiones claves -en cuanto a
politica educativa en materta de textos- quedarian en manos privadas,
particulares o institucionales, cuvos [ines en una sociedad [uertemente
segmentada y dilerenciada, podrian no ser compatibles con la igualdad de

oportunidades.

L5l Dr. Eduardo Miguez, docente e mvestigador de la Universidad
[Micional del Centro, fundamento su exposicion en que: “una rellesion sobre el uso
e las [uentes en la ensefianza de la historia, solo tiene sentido en el marco de una
concepeion ‘sobre los objetivos generales de la ensefianza™ Ll planteo de la
propuesta nos conduce, entre otras cosas, al PARA QUE del aprendizaje de la
lustoria en la escuela. v una vez dilueidada esta cuestion al papel gue jugarian en
vsle proceso el uso de las fuentes. Referente al primero de los aspectos. ¢l autor
jiropone tres posibles Rnciones:

/) La consolidacién de una imagen de Estado-Nacion v su insercion
en el coneierto de los demids paises. Esta ha sido una funcién bésica de todo
el sistema educativo en tanto aparato ideoldgico del Estado -dicho desde una
perspectiva althusseriana- También Ja reproduccion del orden social es un
objetivo central sustentado en la construccion del “arco de solidaridades™
(Guillermo O Donnell) del cual la escuela es uno de sus artilices, v dentro de
esta concepelon, la ensefianza de la historia cumple un papel [undamental
contribuyendo a crear la imagen de’ un pasado comun con sus héroes v sus
simbolos, construyendo una tradicion politica social y cultural y colaborando
en la formacion de una identidad colectiva v homogénea.

2) La ensefianza de la histona atiende a proveer una informacion
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basica sobre el pasado humano en general v sobre la nacion én particular, que

‘aseguran ciertos contenidos de lo que se denomina “cultura general”. Iin ese
sentido la escuela cumple un rol diferenciador de importancia, el acceso a
ciertos niveles exige la incorporacion de conjuntos simbélicos determinados.
[Zsto se vineula con otras funciones de la ensefanza de la historia, por un lado
este conjunto hace a la estructuracion ideologica de la sociedad, v por otro.
forma parte de la incorporacién de estructuras simbolicas mas elaboradas que
caracterizati a los dmbitos profesionales.

3) El entrenamiento del educador en wna discipling especifica.
requeriria operaciones mentales que la sociedad considera necosarias pura
quienes ocupen un determinado estrato socio-cultural v. en consecuencia,
dentro de las habilidades requeridas para las funciones propias de esos
estratos, se incluinia cierto manejo de algunos paradigmas diseiplinarios. Una
vez mas la escuela seria el agente transmisor. para este caso la funcion de la
historia consistiria en ensefiar a “pensar historicamente”. ¢sto es -cl agregado
es nuestro- entender la historia como proceso v no como hechos aislados. en
una palabra el estudio de Ta dinamica de las sociedades en ¢l ticnipo'?

La segunda parte de la ponencia se referia a la posibilidad de la
utihizacion de fuentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia. I Dr,
Miguez propone para el andalisis tres modelos a la manera de las calegoriag
upologicas ideales de Max Weber, las cuales conligurarian tres coneepeIones
lnstoriogralico-didacticas en los libros de texto ntilizados en la ensenanza de la
diseiplina, estos modelos se clasificarian de la siguiente manera:

ACONTECIMENTAL -INSTITUCIONALISTA ¢ Sin duda esta vineulado a
la denominada “ensefanza tradicional”, donde se privilegia la informacion basada
en los aspectos institucionales de la realidad socia) indagada, como asi también a
los acontecimientos politicos v militares, La estrategia diddctica pone el acenlo en
la labor dirigista del docente privilegiando el nso del texto, en contrapartida con
la actitud pasiva del alumno: es nula la utilizacion de fientes v la cartografia e
ilustraciones cumplen funciones meramente decorativas.

ENCICLOPEDISTA: La clasificacion es utilizada aqui en un sentido
diferente a la acepeion tradicional, va la informacion no ests limitada a lo politico-
nstitucional, sine que se agrega un conjumnto siguilicativamente mas variado -eso
si, sin intentar articular una explicacion coherente- v mucho menos procurar la
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comprensién del proceso estudiado: el cr’ile.rio parece el de acumulacion. Dcs‘dc el
punto de vista de las consideraciones diddcticas el r_ol fie los zlx%urmms apgmce‘um‘m
mis activo, pueden buscar v hasta generar ellos la mformacion. La cartogralia, las
lustraciones v las fuentes ocupan un lugar destacado en los lextos que responden
i esta tipologia: Los aspectos negativos se encuentran en el caracter _wyap‘uelsar.o
(ue asume la informacion. que impide Ja jerarquizacion de los contenidos v la
correcta utilizacion de las fuentes. .
GLOBALIZANTE=INTERPRETATIVO: Para el autor, la diferencia entre
esta tipologia v las anteniores estriba en el puradigmu Iiismr.iogljz'li?lw. al cual
pertenece v que es ¢l generador a su vez de una propia estrategia de_Eulcllca.L'Ets%a
cancepeion esta basada en la tradicion de los Aumales v la hislopogmlw bmu.mc.a’
que tiene en [ H: Carr el referente mas conocido en nuestro n}f:dw, Aglnafccen aqui
los modelos interpretativos (los marcos teoricos) enla organizacion de la inlormacion.
Se plantea la necesidad de una articulacion entre los l.l.i.\‘.i.lt‘%l()ﬁ aspectos dle lf
realidad social. que deben hacerse explientos, para que esa realidad sea mlcllglbl\:,
de ahi la denominacion de globalizante ¢ interpretative que se propone.. i
paradigma historiogrifico define en este caso cluramente la propuesta QJ dut.ma
¢l papel del alumno es eminentemente activo ya que ¢l debe d lcaaj'g.ul' la E:\'p?lbdblon
mediante la apropiacion de la informacion, de esto se deduce la importancia de las
luentes en la composicion de los textos. No obstante, previene ‘?l autor, que dadp
¢l forrnato de los manuales de secundario, se dificulta la posibilidad de mtroducir
marcos teoricos allenalivos. Esta situacion puede levar & que Ios‘ ul_un_ums.a
reproduzean un modelo teorico cerrado. situacion que es obse:'\‘ah_lc-: -segun el Prof.
Miguez- en los pocos lextos elaborados de acuerdo a este paradigma, |
El trabajo concluye dando a conocer los resultados de una encucslta
i|ue, sobre la milizac_i}'m de luentes, se llevo a cabo en escuelas medias de Tandil,
provisoriamente ha podido establecerse que. _ .

) La utilizacionde estos materiales implica una interesante propugsta
didactica pero no carece de dificultades. Es c\'iden't.e gue no resulta Ims_!hl.c
pretender que losalumnos deestenivel generen a partir deellos, los contenidos
del proceso de ensefianza-aprendizaje. ‘ o

2) Las posibilidades que ofrecen la utilizacion (.1& las fuentes como
material de aprendizaje son sin duda muy ricas, yva que si se logra lea.lccium
“historica” de las mismas, esto es sin anacronismos, pueden contribuir i que
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elalumno se aproxime

historicas,
3) 8ila lectura de las fuentes busca rec
hacer la historia, es miprescindible com

coneeptuales claros y explicitos
esle marco concepiual ¢

plementarla recurriendo a modelos
“peroa lavez flexibles v abiertos-. Dentro de
s posible que ¢l uso de las fuentes encuentre lugar
destacado entre las propuestas diddcticas. Parg que ello resulte, es
imprescindible contextualizarlus tal vez lumitando su vso a unos pocos temas
trabajados en protundidad, donde las fuentes podrian cumplir una funecion 4
st vez metodoldgica y eritica.

Michael _Ricckcmburg, mvestigador del Georg-Tickert Institut de

Alemania Federal, inteiaba su tema sobre Caudillos ¥ Caudillismo en los libros
escolares latinoamericanos con la siguiente reflexién:
“Como pocas figuras de lideres politicos, el caud

se presta a estimular nuestra imaginacion. Asi,
Manuel ‘de Rosas se aseguraba lu leall
demostrandoles su in treprdez ens

illo latinoamericano
Secuenta que Juan
ad de su escolta de gauchos
angrientos juegos de caballeria Del
mismo modo se presenta a los caudillos como personas ca paces de
cautivar o las masas mediante sus £es10s. su palabra y su postura,
Este analisis se basa en PTESUpuestos -como por ejemplo- si la dol
caudillo es sélo una idea tipificada en la cual se concentran rasgos de
comedia o del grotesco, o si en realidad esta imagen es tal cual los
latinoamericanos perciben 1 LOS o SUS caudillos™ ¢

A efectos de aclarar estos inte
ejemplos vy analiza las posibilidades de perid
de la historiografia y su reflejoen los libros ese
de la fenomenclogia del caudillismo tal cual
examen se distinguen modelos de

ogantes. Rieckemberg propone.
izar la imagen del candillo 4 traves
olares, Para ello formula un andlisis
aparece en estos maleriales, en esie
argumentacion, que en los libros de texto

conliguran un intento de explicacion fragmentada del fenémeno del candillismo en
Latinoamérica,
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a la captacion de lag formas dinamicas que configuran
el pasado v perciba los mecanismos de construceion de Jas. imigenes

onstruir el pasado a través de
Una sintesis interpretativa. que en definitiva es una de las metodologias del

DETERMINACION CLIMATICO-GEOGRAFICA DKL‘.CALTH._]{S];::;D;J{:
liistoriador venezolano IL Vallczlr_lil_l’a (l;T;_Tlﬁ?:\l:;?::rf::lji_;ﬂ:-r]iﬁ;gucddd
) iene una larga tradicién ci 4y SeTeme
It”I( J:xl;f:rq:ii:gg lcliizcubﬁé q%:.c en el ﬂmbiemg .d{.:‘ lus punj.iisu:‘a a:}g;;,ll'n::;:; :d(iceli;:
[limos venezolanos. la vida al aire libre v scmlm.nmude d-?H t‘l.‘\‘]l(‘ —}-al im.aom -
Ingares facilité el surgimiento de figuras v milos Lliiud]]_t{jﬁb(l‘:\.ie o e%c,_; o
r:l?ldil]t‘;, reconoce Uni acentuacion muy p:IrTICILllaIr en los i ms: fm 1.(“ El. s
(libe tener en cuenta gue coineide -en gran n*g:(flda- con ‘Io [)I‘t}plﬁ:.s ! ,?;mlngm,cié“-~
(e Samiento, provocando la “personalizacion” de la Iusklarm }{ iqti—::ico el
del caudillo v el caudillismo, dejando a un lmi.n el and l‘.‘:iS 1". . “Im.)légica_ .
roblema., Habria que notar que esta \'15;{'111,;.0 la vez rc})rlndm\lui ¥ p Popc
I}i()q ﬁ:}: reaceibraristocratizante v nacionalista de las élites clom;lthmlm, e ;:.i:\»éq
e : P AtVas 4 [raves
kb e e o nes el gy detosenution i
as renvindicaciones literatias de las hguras del ¢ 3 : les
!:.‘ l;;;;:,:; ;ng::;‘(’:n;:iilalﬂo Crinraldez, i_ndiscutihl::s rel'c.r-:nl‘:::t: dr_ 3::.;.-; f:ﬁf‘:;
-Iumin;mtes v cu:\_'us licciones consalillnria’u_‘. tmur .:1[1‘1’mr-gu critica |
rr;{nsthnnad_u-r provocado por la masiva unmigracion® N
EL CARISMA @ Este concepto expresd g dcl las Gi-l,mgfuéd,j .: 1.-0];:]&5
(e la teoria weberiana del poder. Segiin esta postura. el ‘.:Tlsmil les ;:23” :.‘Tj;hildu |a
posibles de la legitimacion del po;_‘ler, }\2 es En ;_1:; ::n::.]ul (L')[I:Lh Em; c;c”k,ms e
i ara Rieckemberg, : 5 0 .
Im:.lmemgrli:ll::e.zl;:Iglo‘:::nnf;(la‘;::iliémlt::‘;lusi{'m a la situacion caolica -la 1:.uaLI1 “11.,1#
Il,i::;;j:{f s -pwcesu independentista- §- en scguqdo‘lltlga'r,“.:;})::‘_\_i;r; ;la L:;
vualidades carismaticas de las liguras candillescas. De }ft dl?;’::ili\-; e o
referencia explicita o ilustrativa a la teora de Wt.bcr ;nl :usdmu 1".'”' apanch
algunos elementos carismaticos a olras_ call-aclcnstfcfts el f._._ldnlus.jr.;:.sumles_ws
52 mavoria de los historiadores IJI‘O{QSB_)II.’I-J}EES se Iu.memn ¢code ;| g
H:]{n janos en cuanto al carism, para explicar el desarvollo %lul [I)Cldt.},'. por % -
:\5Tl::‘r]:[LS regionales. sobre t':‘i :irafi.;;(;;dn de una débil institucionalizacion v un
ueio de legitimizacion a partir de 1808,
e }eg]t!l::ni?;LENclL : En esta caracterizacion, reaparece nll.l::‘:\'a‘i._r'nlcr;lj:.ll :‘|l|l)::
[isicoldgico por sobre el de emergente ldc 11nlp.m:‘c;:: :;:::t;jj}:i;tl ﬂgg;t ;m.d;”.u. ],,
iolencia s¢ stacados como nherentes a la perse  cat
\l:a1::2 1'['1':;:3;1:1 ddt‘cél\:flbziﬁclcr independiente. salvaje v eruel, omitiéndose lis
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situaciones sociales, econdmicas ¥ politicas que podrian haber provoecado fal
violencia,

FL. REGIONALISMO : Generalmente el (érmino audillo aparece

adjetivado: “caudillo federal™ o “caudilio de las provincias™, [illo signilica en
realidad que el personaje aparece Ij gado ala region de la cual CHierge, casi siempre
como representante de las “oligarquias™ loca les. esa es la imagen de Rosas en gran
cantidad de libros argentinos, ¥ que por tal causa lo ubican como caudillo federal.
Lllo implica, siempre segin el autor, que la influencia caudillesca prerde fuerza
medida que se consolida ¢l estado nacional. De tal manera, podria afirmarse. que
los libros escolares dilinden una imagen del caudillo vinculada excesivamenle a
stis relaciones personales, donde e enfatiza el conocimiento que tendrian de la
region v su capacidad para mterpretar espontaneamente las mentilidades locales,
Fl hincapié en lo psicologico. limita en los libros escolares el examen del traslonde
soctoeconomico que fundaimente e poder del caudillo,

El artieulo concluye proponiendo una especie de () pificacion sobre L4
imagen del caudillo en los Jibros escolares latinoamericanos. La misma puede
TeSumIrse como sigue:

1) La periodizacion que proponen los lextos, privilegia las

caracteristicas personales v psicalogicas por sobre las socio-historicas.

2) El fendmeno del candillismo es expuesto en el plano de'la corta
duracion.

3) El caudillo gue a parcee en los textos eseolares es ung figura
estercotipada, a la que se le pueden atribuir diversas funciones 6 manipular
con objetivos ideologicos.

Desde nuestro punto de Vista, surgirfan provisoriamente algunos
mierrogantes: jEs posible transferir 4l aprendizaje de la historia una tipologia que
caracterice el caudillismo?; ; cudles son las dimensiones temporales de l4 vigenecia
delos caudillos?; ;van mas alla del denominado periodo independientista?. Figuras
como las del caudillo, el cacique politico o el lider militar. | donde se diferencian
v donde comneiden?,
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L MITO DE LOS ORIGENES EN LA HISTORIOGRAFIA ARGENTINA-

El trabujo que comentaremos seguidamente pertenece al historiador
losé Carlos Chiaramonte v se refierca los problemas que presenta la hstoria del
I'stado ¥ la Nacion -terreno saturado de preconceplos- y las consecuencias que
implica su traslado a los libros de texto.

La resonancia en la vida politica contemporanea de un problema
coma el que consideramos, ¢l origen del Fstado v dela Nacion, contribuve a atenuar
i reflexion critica del histriador. sa resonancia se percibe. por ejemplo, en uno
de 1os recrrentes temas abordados por los medios mastves de comunicacion v
tinbién por los mtelectuales, esto es: 4 demanda de unadenndad nacional nitida
vdistintiva. Elproblema que se chiuncia. mas la discusion sobre el origen del estado
en el Rio de la Plata, o si la nacion preexistio a lus provineias, o por ¢l contrario
son ellas las antecesoras, o sila discusion fue federacion o conlederacion.
evidentemente ha condicionado I labor del historiador, obligandolo a someter sus
mdagacionesal “mitode Jos origenes”_stuacion de la quenos prevenia Mare Bloch
hace ya cincuenta afios™. Al referirse o este problema, Chiaramonte sefiala que la
eratindad de requerir del proceso abierto por la independeéneia -un proceso
pertieneciente al s1plo XIX- los resultados del eropeo que partio del medioevo y
culming en el siglo sefialado precedentemente serian demasiudo onerosos: mas alla
de la discusion sobre la validez del criterio cabe Preguntarse si un pais nuevo,
surgido del derrumbe de la monarquia espanola a comienzos del siglo pasado,
desarrollaria rasgos de identidad colectiva de la intensidad de los elaborados a lo
largo de tan extenso lapso de tiempo como el sefialado para Furopa, Tal vez,
dgregaba el autor. seria més pertinente enfocar el proceso de formacion de una
fueva nacion como emergente de otras condiciones historicas generales,

A partir de lo expresado, se pone a discusion  la evolueron
historiogralica de categorias conceptuales como etnicidad v estatidad en la nacion
rioplatense, Las dilerencias entre Nacion, Nacionalidad v Estado, aclarando que
lo buscado no es dar diferencias tasativas sobre lus mismas ni proponer alguna
como punto de partida. A continuacion examina las diferencias entre Estado v
I'rovineia, es preciso indicaraqui la evolucion que en tales concepeiones han tenido
los pactos, acuerdos y constituciones. provinciales precedentes 4 la OTgaNTZALIN
uacional. Un problema de antigua data en la historiografia argentina lo conylityye

hi.-
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la diseusion entre federalismo y confederacionismo v la confusion que hasla hoy
existe sobre ¢l problema. Por otra parte, se hace notar como resolvio la cuestion el
conslitucionalismo norfeamericano a través de una solucion empirica como la es
el presidencialismo,

EI trabajo culmina con la obligada referencia a la controversia entre
constitucionalistas ¢ historiadores. gue buscarian en un didlogo -a veces polémico-
ese horizonte tan diversamente percibido como lo es la nacionalidad. Mientras una
linca de constitucionalistas ¢ historiadores desarrollaban v eritica del lederalismo,
4 punto de sefialar la conveniencia de abandonarlo volviendo al estado unitario, tal
el euso de Rodolfo Rivarola™, otrps proponian la necesidad de diferenciar su
practica como José N. Matienzo®_ Una nueva comiente nnova tendiendo o
convertir a los candillos federales en los campeones de Ts nacionalidad argentina.
dejando de ser los réprobos de la historia nactonal para pasar a ocupar un lugar de
honor en ella. Ista tendencia ~cuyos origenes han sido atribuidos erréneamente 4l
revisionisme- tuve sus primeras manifestaciones en la historia constitucional de
Lus M. Varela®™, en la continuidad de estos trabajos por parte de . A. Gonzaler
Calderon™, y muy especialmente con Emilio Ravignani -historiador,
constitucionalista y politico radical- cuyo esfierzo para reivindicar la ligura de
Artigas y la genesis del lederalismo imprecan la mayvor parte de su obra'!!

Finalizande este comentarnio ~oliye ol trabajo del Prof. Chiaramonte,
plunteamos la necesidad de atender al debate actualizado de las categorias
conceptuales que han signado nuestra historia politica. Fs indudable que una
puesta a punto de la cuestion. a la luz de las actuales discusiones en Teorfa Politica
e Ihstona de las 1deas, no podra soslayar la pusibilidad de la ransferencia de esas
nuevas estructuras conceptuales al proceso de ensefianza v aprendizaje de la
historna, de lo que s¢-sigue su inelusion v difusion mediante los textos escolares,
colaboradores. centrales del mencionado proceso. Iin las consideraciones que
siguen. discutiremos algunas de las ponencias leidas en la Tercera Conferencia.

En el encuentro realizado, dentro del ambito de la CONFERENCIA.
enlaciudad de Tandil durante el mes de Septiembre de 1993, el Profesor Bodo Von
Borries de la Universidad de [Tamburgo. proponia disculir una nueva vision de la
historia de Amériea Latina desde los libros escolares alemanes v que, de hecho,
también pudiese ser adoptada por los curopeos en general, Comenzaba por
destacar dos aspectos cruciales a tener en cuenla, en primer lugar el intentar
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teconocer que tanto la sociedad latineamericana como la curopeo-ocerdental se
cnecuentran embarcadas en una misma nave -la terra- v que deben establecer un
fumbo, junto a las otras sociedades. hacia la “Sociedad Mundial”, El otro aspecto.
mas mstrumental, en Europa Oceidental las omisionies con respecto a la historia
lutinoamericana son mucho méds marcadas que las posibles lagunas en la historia
curopea en Latinoamérica: al menos este seria el resultado evidente -segun Von
Borries- de una serie de andlisis de libros escolares v de los encuentros ya
realizados. Por lo tanto v desde este tmgulo, resulla mas urgente la presentacion de
América Latina pura lectores en uropa Occidental.

I, AMERICA LATINA EN LOS LIBROS FESCOLARES ALEMANES PUBLICADOS HASTA
AHORA

El autor de la poneneta destaca que generalmente los textos aludidos
incluyven un solo cupitulo independiente v relativamente amplio sobre
wclescubrimientos v conquistas»; cuvos puntos destacados son: lus mvenciones del
comtenzo de la modernidad, imprenta, reloj, compas, carabela. Los cambios en la
cosmovision de la realidad. la tierra como eslera, u veees ¢ sol como centro del
miversoy v linalmente el encarectimiento de las espectas u raiz de los obstaculos
nnpuestos al comercio por el imperio turco,

Los descubrimientos (Dias, Colon, da Gama, Alvires Cabral, Balboa.
Magallanes, ete) se presentan de manera bastante extensa v personalizada, La
deseripeion de las conquistas -sobre todo las de México v Perti- donde predonina
Ia narragion pormenorizada de los acontecimientos, egy en la mavoria de las
veces hasta las “Leves Nuevas”™ (1542) o a lu muerte de Las Casus (1566). Pira ¢l
Prof. Von Bormes esta version escolar es simplificadora v deficitaria: los pueblos
vinhn los que pueden considerarse «estados autdctonosy» aparccen como deseripeiones
e weulturas sorprendentemente elevadasy. pero a la vez quedan reducidos a un
omento unico v a un estado ahistorico en el instante del contacto cultural v de la
citastrofe, asi como a una condicion de objetos y victimas de la historia (europen).
Files limilaciones atn son evidentes en las publicaciones mis recientes las cuales
wenen careciendo de profundidad histonea, es decir de un and! isis dela ENCsIS
el cambio en las sociedades attoctonas. Aun es mas grave eldescuidode los textos
sseolares para con Ta-época colonial (espafiola y portuguesa) con sus especilicns
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condiciones ecolbgico-demograficas, derrumbe demografico, inmigracion forzosa,
mestizaje, esclavilud, monocultura, explotacion abusiva,

_ El ponente sostiene que en primer lugar los libros escolares deben
alejarse de una vision de la historia basada en los deseubrimientos y conquistas a
traveés de sucesos v personajes y acercarse a una historia estructural v social de los
contactos culturales v de las sociedades coloniales. Sin embargo, no habna que
quedarse en un nivel de abstraceiones v conceptos perdiendo de vista Ja vida real,
cotidiana o excepeional de los seres humanos coneretos, Pn]‘_(}l[};} ella ¢s indispens-

able pura que los jovenes se formen sus imagences e merpretaciones historicas. Ello

mplicariu la confeceion de un capitulo modélico acercu de L sociedad colonial en
América Latina. empresa que no puede ser abordada desde la perspectiva de la
historiografia escolar en Alemania, ya que la misma tiene necesidades atm mas
urgenles.

_ Cudlesentonces lomas urgente?. Pues nadamenos que la presentacion
dela histotia de las repiiblicas latmoamericanas independientes (“Los Estados No
Umdos de América™ en palabras de Von Borries) a partir de 1823, va que la
exposicion  de estos temas es practicamente inexistente en los libros escolares
alemanes, Tan s6lo unas lineas -cuando lus hay- dedicadas a Jos movimientos
independientistas v alguma alusion a la doctring Monroe, En los demas capitulos,
los paises latmoamericanos aparecen en forma breve v finera de contexto. Por ahi
aparece la vineulacion al impenalismo estadounidense, (Cuba v México como
victimas, el canal de Panama), la guerra fria después de 1945 (crisis cubana), el
subdesarrollo ¥ la destruccion ecolégica. En muy contadas ocasiones se hacen
referencia en €505 textos a los problemas politico-sociales, repentinamente pucden
surgir 16picos como caudillismo, dictadura militar, revoluciones (Il Che o
Salvador Allende). Pero para ¢l continente cultural de America Latina falta
continuidad v contextualizacion.

De lo expuesto surge nit:idamente que la mayor exigencia para esa
historiogratia de los textos escolares, es un capitulo uitegral sobre América Latina
desde laindependencia hasta la actualidad. Para el autor de la poneneia gue estamos
considerando, el capitulodeberia exponertan s61o de manera sumaria las referencias
a las sociedades autoetonas, las conquistas, la época colonial v la guerras de la
independencia. El peso deberia ejercerse sobre la «tortuosa v larga constitucion de-
los estados y las economias regionales» v -en la medida en que haya sido lograda-
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wibre la de las sociedades civiles, es decir, sobre un itinerario propio v especifico
hneia la «sociedad mundialy, Is menester aclarar que los materiales constilutivos
e los textos escolares econsiderados se relieren a la historia universal, de lo cual
e sigue que obligatoniamente deben seleceionarse log capitulos que los conlormant.
Jdeacuerdo eon laidea central que propone i explicacion del proceso histérico que
vonduce 4 la conformacion de la wsociedad mundialy. Discutiremos mds adelante
ila concepeion,

2 PRESENTACION DEL CAPITULO MODELO

En prumer lugar ereemos se débe preeisarel coneeplo de shumamdady
Ui Ja época actual que el autor utiliza, Desde su punto de vista no se trataria de un
(erminio general v abstracto, smo que designaria un conjunto de relaciones v
dependencias mutuas, La evidencia de lo que ] sostiene se daria en los peligros
ieologicos (preocupacion va de todus las sociedades). las amenazas militares (hoy
nlendidas desde la ONUD, la preceupacion por los movimienlos migralorios
iternacionales v los mtercambios de bienes de consumo legales e ilegales, por
viemplo. plitanos v dregas. Encese sentido plantea ¢l Prof. Von Borries el conceplo
e wsociedad mundialy. en sus palabras: «i los hechos que sonel resultado de las
inlfuencias mutuas en la pequena. msustituible v no agrandable nave espacial
erra.

Desde el punto de vista de las posibilidades que brinda el proceso de
i'Il};Cﬁ{!I}ZB-ﬂprﬁﬂdiZﬂjB.dC la historia, no es |:|0$iblc que los alummos europeos -en
e caso alemanes- se ocupen en sus clases de historia con igual detenimiento de
lndas las sociedades, El énlasis deberia ejercerse sobre el denominado proceso de
podemizacion global que ha tenido lugar en los iltimos doscientos afios, analizado
disde o pluriperspectividad v a lraveés de vanados gemplos. La necesidad de
uuuiparse de Ameérica Lalng radicaria en su posicion especial dentro del proceso
Ju modermizacion global, la posicion del autor se indamenta en los puntos que
Setien:

) Ningin otro continente cultural, fuera de Europa. ha pasado por

un dominio colonial tan temprano v tan prolongado (trescientos anos),

b1 Al mismo uempo, America Latna muestra el periodo mas
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prolongado de independencia poscolonial (salvo los Estados Unidos en
condiciones diferentes),

¢) Es el continente que en forma mas profunda ha experimentado el
proceso de penetracion cultural y biologica entre tres continenites (América
Pre-Ibérica, Europa del Sur v Africa Negra),

d) Desde una mirada ¢uropea, América Latina se presenta en mayor
grado que otros continentes culturales como una cabeza de Jano: es al mismao
lempo europea v no edroped. conocida v extrana, pobre v rica,

Otro de los problemas que pueden ser encarados en un capitulo que
abarque la historia de América Latina desde 1823, se resolveria a través de una
comparacién con la Améniea Anglo Sajona. Seria muy importante -siempre desde
su Optica- analizar por qué las colonias norteamericanas mutaron tan rapidamente
desde su dependencia europea, hasta conventirse en rivales exitosas, mientras que
los complementos agrarios de Europa en Sud v Centroamérica fracasaron en su
mtento de aleanzar sus modelos industrializados, para coneluir que; si no se Hega
e un intento explicativo desde la historia social, se termina en una interpretacion
racista 4,

3. ESTRUCTURACION DEL  CAPITULO MODELO DESDE LA DIDACTICA DE LA
HISTORLA

Desde el punto de vista pedagogico y diddctico un capitulo que
abarque la historia de América Latina desde 1825 hasta hoy. deberia ubicarse
segiin Von Borries entre un esfuerzo excesivo vla banalidad. El capitulo no deberia
abarcar mas de cincuenta paginas incluyendo imdgenes visuales v documentos,
evitando la pretendida «totalidads enciclopédica v la enumeracion seca de los-
hechos. Lo importante serfa lograr explicativos puntos de interseceion, situaciones
decistivas y rupturas estructurales a llenarse con material empirico concreto e
ilustrativo,

[is muy importante también lener en cuenta que ¢l capitulo modélico
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Jite se propone, deberd servir a los libros de textos que utiliza un universo de
alumnos ubicado entre los catorce y dieciseis afios. Habra que prestar suma
nteneion a las exigencias generales ante los libros de historia, especialmente la
necesidaddediferenciarentre los niveles de la percepeion historica, la interpretacion
Instorica y la orientacion histonea; esto supone el ensamblaje constitutivo de los
wes niveles temporales: «pasado interpretados, «presente pereibidos v «futuro
esperadoy™. Como conclusion, ¢l autor propone que en la construccion del
capitulo deben colaborar reciprocamente los miembros de la Conferencia,
¢specialistas en’ los temas latinoamericanos. a efectos de lograr:

- la propia autoimagen historica consciente, lo especilico de Furopa
visto por los europeos;

- la imagen histérica comunicada de lo ajeno que tienen los otros. por
ejemplo. lo europeo visto por los latmoamericanos;

- la propia consciente mmagen historica de 1o ajeno, por gjemplo, lo
latinoamericuano viste por los curopeos:

- v la avtoimagen listonea comunicada de los otros. o5 deeir. lo
latinoamenicano visto por los latinoamericanos.

Comgo comentario a la ponencia del Prof. Bodo Von Borries que
liemos deseripto, guisiéramos proponer las siguienles observaciones! et primer
lugar nos parece sumamente positivo que historiadores curopeos camericanistas»
v sus colegas latinoamericanos, intenten producir textos eseolares que contribuyan
i difundir entre los alumnos europeos una vision de la historia de nuestro continente
menos estereotipada v mis acorde con las realidades sociales coneretas, tanto del
[rsado como del presente. En segundo lugar el intento de mostrara América Latina
vomo una unidad compuesta de diversidades muy scentuadas es una empresa
pliusible pero que a su vez implica el pcligm de cuer en reduccionismos muy
ihliciles de superar, que tal vez puedan ser salvados a traves del estudio de procesos
mny generales, por ejemplo, la formacion de los estudos nacionales o los procesos
veonomicos de incorporacion al mercado internacional. Por tltimo, el titulo de la
ponencia: America Latina Rumbo A La Soctedad Mundial, parece exhalar un
Clerto aromia «aprioristico» un lanto exotico para una produceion cientifica.

a9
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CUAL DEBE SER EL ALCANCE DE 1) HISTORIA LATINOAMERICANA
DE LOS SIGLOS XIX ¥ XX EN LOS TEXTOS ESCOLARES ALK LANES

El abajo del Profesor Hans-Joachin Kénig (Universidad de
Eichstatt) se refiere expresamente a los contenidos que deberia abarcar un capitulo
sobre la historia de America Latina, eny los libros de texto escolares alemanes de
historia universal. [a ponencia liene micio en algunas reflexiones sobre lus
caractenisticas mas salientes. a sy criterio, del proceso historico que tiene como
punto de partida la culminacion de I revolucion de independencia -alrededor de
1825~y los tiempos actuales. Fl autor advierte la particularidad de Ta constitucion
de os estados soberanos latinoamencanos en comparacion con sus similares
CUTOpeos, va que-en los primeros la tormacion del estado precedio o la aparicion
de la «naciony. en lanto que en Hurapa. los movimientos nacionales Mierog
precursores de la formacion del estado abstracto. En el caso de nuestro contimenie,
laintegracionyla participacion como criterios mcondicionales para la conformacion
de las naciones, aparecerian como poco identificables en fa primera parte el
periodo que se intenta abaregrt

Como consectencia de esa fulta de «integracién nacionalys v la
abolicion del principio de lealtad -cuvo referente es el monarca espaiiol-en lugar
de ese poder central aunque lejano siempre presente. aparecieron frecuentemente
personalidades caudillescas que dotadas del poder politico v omilitar conereto
ejercieron su autoridad sobre las personas y los bienss. sobre fus localidades v las
regiones. A partir de este analisis. Konig vineula la falty de integracion politica con
los enfrentamientos sangrientos entre los gobiernos centrales emergentes v las
provincias interiores, enfatizando que estos intentos - log que denomina federales-
s¢ basarian mucho mas en los distintos intereses regionales v grupales que en
razonarmientos politicos de estado, Situacion que deviene en una especie de
«federalismoy hecho a la medida de los mandantes de turno.

Masalla de los reparos quenos merecen estasrellexiones preliminares
del autor. v que discutiremos 1] linal. interesa presentar como se resuelve
metodologicamente el disefio del capitulo v la seleecion de contenidos, A es0s
efectos se recurre s la exposieion por medio de ejes estructurados a lraves de puntos
sustanciales segiin el siguiente orden;

W 90

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

@) Proceso de la fundacion del estado, es decir los movimientos de
independencia y sus distintos tipos de revoluciones.

b} Consolidacion politica del estado en el siglo XIX v tcndf:n.cms de
desarrollo sociveconsmico mediante la produceion agraria v el suministro de

malerias primas,

¢} Intenlos de industrializacion mediante la suslitucion de
importaciones, los intentos de desarrollo v modemizacion del siglo XX

d) Los procesos revolucionarios que intentaron cambios prc.)mndns en
la estructura socioeconémica latinoamericana, México, Cuba, Nicaragua,

el El intervencionismo de LI5 U en América Lating.

/) Intentos de enudadnacional v cultural: relerencia s la problemitica
de la diversidad etnica v cultural de Aménca Lating,

Desde el punto de vista organizative -no perdunms de '\'isla: que todo
clmatenal debe comprimirse en emcuenta p‘.'igit};l&gl pl‘npt'}slﬁ? no saloes se.ns?'zflo.
s que metodologicamentees inepruuhah_lu, L:'Inpeh groloconstituyve la “ Lcn:;‘u:‘:un?»
de caer en generalizaciones v el obviar las diversidades de nuestra «coming lb!()FI'd
latinoamericana, ejemplo de ¢llo es -a nuestro entender- cuando el autor concluve

(que

“Los problemas de la identidad de América Lalina €oMo Sum de
varios estados estan hasta hoy poco resueltos como lu rdell}lderd
nacional de cada pais latinoamericano respecto a sus relaciones
sociales internias. Sin embargo. también en América Lulln.'d se toma
cr‘ebicnle conciencit de que el resultado de Ja formacion de Ia
identidad v las naciones requicre socicdades lilncimlunue_s, que
practiquen lu libertad v la igualdad, Tal dcsem‘o“n soloes ]?f)_SlbIC si
discriminacion racial o, mejor dicho. con la lncorpuf‘acum de los
grupos indigenas alro-americanos, 1o cual no necesariaments debe




Gabriel Huarte

significar mezcla de razas. sino tolerancia frente a las distintas
culturas™,

Desde una postura progresista nadie estarfa en desacuerdo con lo
expresado pero desde el analisis estrictamente histérico debe atenderse a las
diversidades que presentan, en esos aspectos, las naciones iberoamericanas. Iin
casos como los de Argentina, Urugnay o Chile, si bien la discriminacion hacia esas
parcialidades fue un hecho para el siglo XIX, este fenomeno en la etapa final del
sigloactual tiene sumavor efecto dentro de la propia sociedad transformada a partir
delos procesos inmigratorios, ya que los modelos socioeconémicos aplicados han
devenido en exclusiones cada vez mas pronunciadas para grandes masas de
poblacion, a partir de vedarles el camino hacia la salud, la educacion Vv otras paulas
significativas del desarrollo.

Como sefialaramos anteriormente, otra de las generalizaciones que se
incluye en el texto se refiere a la interpretacion que se da a los intentos de
federalizacion que los distintos poderes emergentes de la revolucion de independencia
proponen para los nuevos paises. Desde el punto de vista de Konig, que parte del
analisis del pensamiento de Simon Bolivar expreso en la “Carta de Jamaica”
(Septiembre 6 de 1815), los temores del Libertador se hicieron realidad. pues en la
mayoria de las lierras se produjeron crueles enfrentamientos para resolver las
cuestiones entre el goblerno central y las provineias, ademds se agrega que los
intentos federalistas se basaban mas én intereses regionales o grupales que en
disquisiciones politicas sobre la organizacion del estado. n ese sentido entendemos
que esta cuestion debe matizarse como lo demuestran los trabajos de José C.
Chiaromonte para las provincias del litoral argentino!'906)

No obstante las prevenciones que hemos sefalado, es menester
reconocerel esfuerzo gue significasintetizarenuncapitulola historia contemporinea
de Latinoamérica, mixime si en ¢ se incluye un apartado para el Brasil, realidad
historica singular en el panorama considerado. [.a experiencia inclusive puede ser
muy provechosa para la confeccion de nuestros textos escolares los cuales deberin
atender la nueva realidad que proponen los nuevos niveles educativos. es decir, la
Educacion General Basica vy Polimodal, Esto deberia ser asi a partir de los nuevos
lineamientos curmculares a proponerse para el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia en esos niveles. Por lo menos, los borradores de contemdos basicos
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i los que hemos tenido acceso, replantean la problemitica de la integracion
lalinoamericana con énfasis en su analisis historico.

CONSIDERACIONES FINALES:

Desde el punto de vista del progreso y extension del campo del
conocimiento historico, es evidente que los libros escolares utilizados en los niveles
primario y medio no reflejan en general esos logros. La mﬂ_\'c?ria ‘dc E:llc?s parecen
dejar de lado los progresos alcanzados por la investigacion cwnuﬁcal. :Sobn: todo
i tenemos en cuenta que los progresos en la investigacion han permitido romper
el entorno tradicional que circunscribia el objeto de estudio al campo politico-
institucional, basado en el andlisis exclusivamente acontecim@m], Tampoco
reflejan los textos considerados -salvo excepeiones- la colaboracion que pllf.?den
prestar a la historia otras diseiplinas sociales, fundamentalmente Iﬂlsomologlaf: la
economia, v las ciencias politicas. Aqui el problema consistiria en conm-lram?l"enr
los l]l.ll..’\'{)s-t-i_él beres al proceso de ensefianza-aprendizaje v su complementacion a
través de los libros escolares.

Si el nudo se encontraria en lo que hemos enuneiado precedentemente,
deberiamos atender a un asunto crucial como lo es el de la propuesta didactica que
subyace en la concepeion historiogrifica que se adopte. La misma no _pue'de
limitarse a I preparacion de unos contenidos v de las "recutus"'. para posibilitar su
transposicion. Antes bien, responde a la concepeion de una s.ocwrdijd v del modelo
educativo que posibilita sureproduccion. El paradigma historiogrifico actualmente
predominante, -que reconoce sus antecedentes en la ‘Escuela .d:e- ].os Annales, lz?
historiogralia anglosajona, especialmente en su vertiente hrllum.ca. como asi
también los aportes mas renovadores del marxismo v el cslructurahs-.:mf)- conlleva
una propuesta didactica que se plasma en una percepcion del cc?nommle‘nto como
procesoeminentemente hipotético, sometidoa conslantes ver ficaciones, refutaciones
y validaciones. Esta propuesta ademas, estaria allamente capat.:rlada para pe.rmmr
una activa participacion de los alumnos en procura de los objetivos deuna ciencta
coneebida como disciplina educativa. Ello sé expresa muy bien en la reflexion que
transcribimos a continuacion:
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“Es el conocimiento de la historia el que nos penmite conocer nuestros
origenes v el que nos permite discernir el peso v valor de los diversos
componentes étnicos v culturales que configuran nuestro pueblo..,
Pero para que la histonia tenga esa posibilidad mmediata deensenarnos,
de donde venimos v en dénde estamos es preciso que la histona sea
auténtica y no cronica o monumento, que revele los protagonismos de
los acontecimientos, sin limitarse a hacer la apologia de aquellos que
el tedio v la pereza han consagrado como los conductores oficiales. .
Fs necesario en suma. que sea una histona social, en donde la
economia v Ja cultura, las instituciones v las personas, tengan el
puesto que les corresponde v en las que los hechos sean explicados v
puedan comprenderse en virtud de su necesidad interna v de su
vinculacion con la situacidn externa™ !

Prof. Gabriel Huarte®

* Prof. Asociado de Didactica de la Historas Facultad de Ciencias Humanas; Univ, Nac, de] Centro

de la Provincia de Buenos Aires.
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Jornadas sobre implementacion
de la Ley Federal de Educacion

Tandil, setiembre y noviembre de 1993
Departamento de Ciencias de la Educacion
Facultad de Ciencias Humanas UN.C.

Los dias 7 de setiembre v 17 de noviembre del afio 1993 el Departa-
mento de Ciencias de la Educacion de la Facultad Je Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional del Cenitro de la Provincia de Buenos Adires organizo dos
jornadas de reflexion en tomo a la implementacion deld Ley Federal de Educacion.

Los destinatarios principales de la convocatoria fueron los docentes,
directivos y supervisores de los establecimientos escolares de todos los niveles del
sistema educativo, con astento en Tandil v ciudades proximas, asi como también
profesores. graduados y alumnos de la universidad. )

El sentido de la misma fue ofrecer un espacio de mlormacion y
reflexion en tomo al propio contenido de la ey 24.195 sancionada en abril de 1993
v los acuerdos politico-educativos para su aplicacion, que hasta esc entonces s
sstaban desarrollando entre el gobierno nacional v las diferentes jurisdiceiones
cducativas.

L idea se origin en el seno del cuerpo de profesores de la carrera de
(‘ieneias de la Educacién, al notar con preocupacion el escaso conocimiento que
ln docencia a nivel local y regional tenia acerca del contenido de la lev v las
\ransformaciones que conlleva para la educacion argentina. Se advertia entonces
una especie devacioen la base del sistema educativoa posterior de la promulgacion
e la ley.

s decir, luego de la importante movilizacion que diferentes comuni-
dades educativas generaron en nuestra ciudad (con especial protagonismo de la
cnisefianza media v nniversitaria) durante el proceso previo d su sancion, se asistia
. una suerte de retraccion de los actores educativos en la cuestion de la educacion
publica. Como es bien conocido, dicha movilizacion se enmarcd en la reaceion
puiblica producida durante 1992 ante el proyecto de Ley General de Educacion

o
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claborado en el Senado de la Nacion, que alcanzé la media sancion en mavo
1992.

La muy buena respuesta a nuestra iniciativa se evidencié en 14
presencia masiva de docentes que en cada una de las Jomadas colmaron el Aula
Magna de la universidad. Cabe destacar que la Direceion General de Escuelas §
Cultura de la Provineia de Buenos Aires v el Ministerio de Cultura y Educacion de
la_Nacion facilitaron la concurrencia de representanles por cada institucién
escolar, olorgando el presentismo correspondiente,

La agenda de trabajo propuesta, consistio en:

@) Trabujo en comisiones, donde los participantes, coordinados por
docentes y algunos estudiantes avanzados de la carrera, se abocaron a lai
lectura y anélisis de documentacion vineulada con la aplicacion de la Ley:
Federal de Educacion, atendiendo a una guia de trabajo suminisirada
previamente por los organizadores; produciéndose asi un intereambio de-
opiniones, inquietudes e interrogantes que luego se expusieron a manera de
sintesis en un plenario de comisiones,

h) Exposicion de los panelistas invitados v debate con los asistentes;

Durante la primera v segunda jomada, los asistentes trabajaron
analizando la documentacion que se pudo reunir (va que hasta ese entonces la
universidad no habia sido convocada por las autoridades nacionales para tematicas.
vinculadas con la aplicacion de la Ley Federal de Educacion), a saber:

*LEY 24,195, SANCIONADA EL 14 DE ABRIL DE 1993 Vale la pena:
resaltar que la mavoria de los asistentes accedia por primera vez a su lexto,
* MmISTERIO DE CULTURA v EDUCACION,  SECRETARIA D&

PROGRAMACION ¥ EvVALUACION EptUcaTva. SUBSECRETARIA DR PROGRA--
MACION v GESTION EpRucaTivia. “DOCUMENTO  PREFARATORIO  DE LA

ASAMBELEA pEL CONSEIO FEDERAL DE Cuutira v EDucacion’ pee
SETIEMBRE DE
08:93,
FMmISTERIO DE CULTURA v Epucacion. SECRETARIA DE
PROGRAMAGION ¥ EVALUACION Eoveanva, DOCUMENTOS  para LA
CONCERTACION. BORRADOR  PARA LA DISCUSION, SERIE A-N° 3, “AvTER-

8 DE
19937 Elaborado a partir de la Jornada Interjurisdiccional del 25/

M 98

Espacios en Blanco - Serie Indagaciones - N°2

NATIVAS PARA LA FORMACION. EL PERFECCIONAMIENTO YV LA CAPACITACION
DoceNTE”. DocUMENTOS PaRA. LA CONCERTACION. Acosta pE 1993,

* Mmisterio pE CULTiRA v EDUCACION, SECRETARIA  DE
PrROGRAMACION v EvaLvacion Epucativa. SuBSecreTArRIA DE Progra-
MACION v GesTIoN  Bovcarniva. “EstrueTurRa pEL Sistema. Eoucativo
NacioNal™ Bs, As., B pe sermEMBrE pe 1993,

¥ MmasterRio pE CuLtuRa v Epucation. SECRETARIA  DE
PROGRAMACION v EvALUACION Epucariva, DOCUMENTO PREFARATORIO DE
La AsanBLEs pEL Consero IepeEraL pE CuLTuRA v EbUcacion pel 13
DE CCTUBRE  BE  [993. "ALTERNATIVAS  PARA LA FORMAGION: EL
PERFECCIONAMIENTO v LA CAPACITACION DocENTE”. Serie A-N° 3,

ACUERDO  TRANSITORIO PARA LA CONSULTA.

* Mmasterio pE Cuntora v EpucAcion.  SECRETARIA  DE
ProGrasiacion. v EvaLtacion  Bovueativa.  DoOCUMENTOS  PARA LA
CONCERTACION . BORRADOR PARA LA DISCUSION. Serie A-N®7. “Propugrs-
ta METODOLOGICA v (JRIENTACIONES ESPECIFICAS  PARA A CORDAK

Contenmos Basicos CoMuNES”. OcTuBre DE 1993

Ls importante considerar que los mencionados douumlcmus constitu-
ven borradores v acuerdos transitorios, significativos de la dinamica que, en sus
mnicios, adqui:'i‘u la concertacion de politicas educativas para [rausl'c?rr.na_ar la
educacion a partir de la sancion de la Ley 24193, Estos mament_os”lmclales
definian a quiénes convocar, para qué y en qué espacios. La cdmple_]ldat'l que
supone este proceso, v la importancia que liene para los actores de lu pra_ct?ca
educativa poder conocerlo -si bien en forma recortada-, fue lo que nos motive a
fomentar la larea en comisiones; mstancia de trabajo previa a la exposicion de los
panelistas, la mavoria de los cuales, desde diferentes roles, estaban involucrados
en esa concertacion.

En la presentacion del encuentro, la Lic. Alejandra Cﬂr-ba.lin,
Directora del Departamento de Ciencias de la Educacion, expuso k.:s mouvos
que originaron la convocatoria, resaltando la envergadura de los cambios educa-
livos que se vislumbran.

En su introduceion se relirio por un lado, al marco en que aparece 1y
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Ley Federal de Educacion: el que la torna una necesidad no netamente nacional, por
las exigencias provenientes desde los espacios extraterritoriales.

Aludi6 en este sentido a los “discursos globalizadores™ a los procesos
de integracién regional y el desafio que implican en materia de politicas educativag
v la necesidad de acciones educativas articuladas. En tanto que presentd |
'(lesccntralizacién como el tercer fendmeno del contexto, mas vinculado con
practica cotidiana de los docentes, en la medida que remite a lareciente transteren
cia de escuelas nacionales a las provineias v la MCBA.

Por otro lado, {inalizé su exposicion puntualizando los cambios
[uertes que introduce la ley en la estructura del sistema educativo.

El panel correspondiente a esta primera jornada estuvo integrado pol
la Lic. Guillermina Tiramonti, investigadora v docente de la FLACSO vla Lic Ama
Maria Clement, docente del Departamento de Ciencias de la Educacién, quiep
asistié representandoa la Direccion General de Escuelas y Cultura de la Provineis
de Buenos Aires en su calidad de Directora de Educacion Superior.

En primer término. la Lie. Guillermina Tiramonti analizo desde
enfoque politico-administrativo. lo que a su juicio constituven las principal
redefiniciones propuestas por la Ley. con sus consecuentes desafios v nesg
Aquellas podrian sinfetizarse como cambios en la organizacion del sistemi
educativo y un nuevo rol para el centro del mismo.

Con respecto a la primera cuestion. planted que se impulsa
reorganizacion de los subsistemas educativos provinciales v el establecimiento
una relacion horizontal entre las provineias; destacando que el gran desafio es' @
de la concertacion, que supone aceptar la diferencia v la disidencia, y el riesgo
que dicho escenario quede sujeto a la conformacion del mapa politico.

Sefialé que esta tendencia a la horizontalidad de las decisions
fambién se le reclama a la gestion de la unidad escolar, lo que le plantea fueril
incertidumbres. en la medida que debe incorporar olros actores en sus proces
decisionales: es decir que resalto la nocion de participacion como elemento centi
de la gestion escolar.

En referencia al nuevo rol para el gobierno educativo central, i
defini6 en torno a “mantener el lugar de la unidad™. 81 bien rescaté que la ley H
otorga al Consejo Federal de Cultura y Educacion un papel articulador en ¢
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sentido, abogé por un rol mas active de la administracion educativa nacional,
agregando que el camino ya esta iniciado, en la medida que han comenzado o
generarse programas en lavor de mejorar la calidad educativa.

Garantizar la unidad requiere que el centro del sistema educativo debe
preocuparse por la calidad educativa de los diferentes subsistemas v para ello
necesita investigar v evaluar. para compensar las inequidades y “no para hacer
ranking”. Precisamente considerd a la equidad comoun “desafio muy fuerte v muy
dificil de abordar”, debido a que por un lado el nivel central debe encontrar los
mecanismos que paranticen la equivalencin entre los saberes que distribuven las
cseucelas de las diversas jurisdiceiones, lo cual supone contar con recursos, pero por
otro lado esto se torna complejo por cuestiones que hacen a la legitimidad de
mterveneion desde el centro,

Vinculado con esta linea de analisis. destacéd brevemente un lugar
para la Universidad, como productora de bienes simbolicos que le sirven a las
escuelas. [sta funcion universitaria ha sido desaprovechada por el sistema
verticalizado que ha tenido vigencia histéricamente. Presentd entonces como otro
unportante desalio, la articulacion de los recursos que se producen desde diversos
ambitos de la sociedad.

Para finalizar planted un interesante interrogante con respecto a la
cquidad -no siempre presente en los debates de politica educativa actuales-. en el
sentido que la aludida logica de la evaluacion supone trabajar con los incluidos en
¢l sisterna educativo pero olvida que en nuestro pais la equidad todavia significa
mcorporacion a la escuela primania y secundana, Y éstees el minimo indispensable
de educacion que las futuras generaciones necesitan para incorporarse al mercado
de trabajo en un mundo sumamente competitivo.

A continuacion, la Lie. Ana Clement expuso una perspeeliva, que
ilenominaremos jurisdiccional, de analisis sobre la implementacion de la Ley
Federal de Educacion, Comenzo relatando las caracteristicas del proceso de
negociacion politica para implementarla. en el seno del Consejo Federal de Cultura
v Educacion, para desarrollar posteriormente el impacto de la transformacion
cducativa en el ambito bonaerense.

Aludiendo al proceso para consensuar cbjetivos v estrategias de
politica educativa. expreso que los puntos de friccion mas importantes (ue se
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producen entre el gobierno nacional y los jurisdiccionales, se centran en el grado
de autonomia que tenen las provincias para implementar la ley. especialmente en
lo atinente a la extensiéon de la obligatoriedad escolar.

' Con-resp'ecto a las principales dificultades que la Provincia de Buenos
Aires debe enfrentar mencioné una serie de problematicas derivadas de la
complejidad y diversidad del sistema edueativo provineial. Esto se explica lanto
por la cantidad de establecimientos, alumnos y docentes como por las profundas
heterogeneidades regionales. En este contexto resaltd la agudizacion de los
problemas por la transferencia de servicios educativos nacionales de nivel medio
v superior, situacion que promediando ¢l afio 1993 atn no habia terminado de
completarse.

Destacé dos preocupaciones en torno a la obligatoriedad escolar. Por:

un lado, los reeursos presupucstarios v docentes para asegurarla -ejemplificando
con cifras los problemas pura cumplir con la obligatoriedad de la sala de 5 afios del
jardin de mfantes-. Por olro, el riesgo de producir una segmentacion soeial mayor
4 la existente, es decir como asegurar la acreditacion de nueve afios de la ensefianza
gencral basica a todos los sectores sociales, si atin no pueden garantizarse los
actuales siete aftos de escolaridad primaria en todo el territorio bonaerense.
Meneiono la reconversion y capacitacion de docentes v cuadros de
direceion v gestion como un requerimiento importante de la transformacion

educativa. Para ello otorgéd un lugar destacado a los organismos de dependencia

provincial. Sefialo también la intencion de convocar para este objetivo y para la
investigacion sobre tematicas de los niveles de ensefianza, a las universidades
nacionales con asiento en la provincia.

En este mismo eje indicé la necesidad de profesionalizar los cuadros
al interior de la gestion provineial, al que califico como “uno de los mds grandes
déficits que ha tenido la conformacién de los estados provineiales”.

En la segunda jomada, el panel se integro con el Prof. Hugo Yasky,
Secretario General Adjunto del Sindicato Unificado de Trabajadores de la Educa-

cion de la Provineia de Bs. As., v la Prof. Cristina Armendano, C oordinadora del
Programa de Formacion y Capacitacion Docente del Ministerio de Cultura y.

Educacion de la Nacion.
El Prof. Hugo Yasky. con breves palabras, agradecio la oportunidad
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de participar de un panel en la universidad, “ambito en el que creo que hace anos
era impensable que hubiera un representante de un sindicato™. Se reliné en primer
término, a la situacion educativa en América Latina para luego analizar el caso
argentino.

En ese contexto, resefio una problematica comun (discutida en
oclubre de ese afio en un encuentro internacional de asociaciones docentes): la
redefinicion de los sistemas educativos v su legislacion v el papel de los sindicatos
docentes en estos debates. Recaleo el derecho de aquellos a participar en éstos,
cuestion que definid como parte de, lo que podriamos llamar., un nuevo perfil para
los sindicatos, superador de una funcion tradicionalmente reivindicativa,

Destacd su coincidencia con las conclusiones presentadas por varias
comisiones de trabajo de la jornada, al aludir a un “cumulo de interrogantes sin
respuestas” que se tornan “particularmente patéticos en la provineia de Buenos
Adres”. En este marco inscribio la translerencia de escuelas, “lodavia en vias de
concretarse”. Aporto algunos datos reveladores de las dimensiones que cobra este
tema en la jurisdiceion bonaerense v su impacto en ¢l financiamiento, ya que a ¢sta
le significa alrontar la lercera parte del gasto educativo lransferido.

Posteriormente rescatd la importancia de las movilizaciones de
padres y alumnos en el proceso previe a la sancion de la Ley 24.195, a las cuales
otorgo un papel significativo en las modificaciones del texto engmal, especialmen-
le en lo que hace al financiamiento. Si bien podriamos acotar que evalud el texto
defimtivo de la ley en términos de hibridez, va que lo presento en parte como retlejo
de la postura del Poder Ejecutivo Nacional v en parte, representando los reclamos
de las comunidades educativas.

Destind un segmento importante de su exposicion al andlisis eritico
del financiamiento previsto en la lev. contrastando la bonanza del crecimiento
gradual del presupuesto educativo durante cinco afnos, con las situaciones provin-
ciales. Baso suargumentacion en que las posibilidades reales que tienen de asumir
dicho incremento disminmuven por la transferencia de los servicios educativos
nacionales, la desapancion del fondo de financiamiento educativo v la eliminacion
de impuestos con destino a educacion: Destacd que tanto el reclamo del sindicato
que representa, como la entidad mayor que lo engloba ~CTERA-, se basa en la
creacion de un fondo especial, directo v permanente para educacion.

El capitulo referido a los derechos de los docentes fie otro de los
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aspectos eriticos que sefiald, en la medida que no contempla el derecho a la
estabilidad.

Seguidamente, enuncié un niicleo de preocupaciones en tomo a la
nueva estructura del sistema: la formacion de los docentes para los diferentes ciclos
de la ensefianza general basica: la identidad del nivel inicial: la relacion escuela-
trabajo o escuela-empleo en el polimodal.

Para lnalizar, convocd a los docentes a analizar v debatir todas las
cuestiones vinculadas con las transformaciones que propugna la lev, desde la
perspectiva de la defensa de la escuela piiblica

En elinicio de su exposicion, la Prof. Cristina A rmendano describié
a grandes rasgos el nuevo organigrama del Ministerio de Cultura v Educacion de
la Nacion. vigente desde abril de ese afio. Reestructuracion que presentd como una
respuesta a la nueva situacion de un organismo central sin gestion directa de
servicios. En este marco, efectuo un panorama de la transferencia de esctielas segiin
jurisdiccion v nivel,

Posteriormente se refirié al rol del ministerio nacional respecto a la
aplicacion de la Ley Federal de Fducacion en las jurisdicciones. Explico que la
definicién de una metodologia de concertacion fue una de Jas primeras decisiones
que se tomaron; acuerdos bisicos que. como es bien conocido. se producen en el
Consejo Federal de Cultura y Educacion. al que calificé como “el centro de la
concertacion™, En este sentido, aludio que si bien el articulo 66 de la ley otorga un
lapso de un afio para tomar las decisiones implementadoras de las cinco lineas de
trabajo que sefala, entendia que los plazos van a flexibilizarse en luncion de las
demandas provineiales.

En esta linea de andlisis, dio cuenta de lo complejo que resulta lograr
acuerdos interjurisdiccionales debido a la heterogeneidad de las realidades educa-
tivas. Sin embargo, se logré acordar que “en el 2001 todo el sisterma tiene (ue estar
comprometido en la aplicacion de la ley”.

En sintesis, hacia noviembre de 1993 los acuerdos se habian alcun-
Zado sobre: la metodologia para la cancertacion: los ciclos dentro de los niveles de
la nueva estructura educativa v los plazos v criterios de gradualidad para su
aplicacién; asi como un primer avance sobre Ia formacion v capacitacion docente
v lineamientos para elaborar contenidos basicos curriculares,
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Precisamente, referencié que las dos tltimas tematicas son las que,
por decision del Consejo Federal, requeriran una consulta nacional, Explicé que
ésta constituye una nstancia definida dentro del circuito de concertacion, CUuvo
objetive es remmitir a diferentes entidades de proyeecion nacional -centros académi-
cos, universidades, organizaciones gubernamentales y no gubernamentales. orga-
msmos de la produccion, entre otros- los produetos de los acuerdos federales para
que efectiien aportes. En ese sentido, destaco que las universidades nacionales
tendrin no sélo un rol de “opinién™ sino de “proponentes de temiticas™.

Para finalizar esta resena, queremos recuperar las principales inquie-
tudes v reflexiones que plantearon los participantes durante los dos encuentros
realizados. Aunque somos concientes que no podremos sintetizar la riqueza del
mlereimbio suseitado.

. Organizaremos la sintesis en los sigutentes apartados, por constituir
los ejes de trabajo mas relevantes de las comisiones

L. Nueva estructura del sistema educative
2. Formacion y capacitacion docente

3. Contenidos bdsicos curriculares

4. Aspectos comunes a todas las temdaticas

I, Evaluaron positivamente la extension de la obligatoriedad al tltimo
afio de la educacion inicial, pero plantearon dudas respectoa la disponibilidad
de recursos materiales y humanos para asegurarla v que ello repercuta
negativamente en el sostenimiento de las salas de tres v cuatro afios, Sefialaron
un marco de incertidumbre respecto a la continuidad de las experiencias de
salas integradas en la provincia de Bs.As., por la [uncién propedcutica que
sc le otorga al jardin de infantes. Por otro lado, observaron contradiceiones
respecto a la conveniencia de definir ambitos de experiencia en el jardin
maternal que luego se transforman en areas curriculares en ¢l jardin de
inlantes: [ulta coherencia conceptual.

En lo atinente a la ensefianza general basica (EGB), una inquictud
comuin fie ¢como garantizar la extension de la escolaridad que ella implica si
lasituacion actual de la escuela primaria indica desgranamiento (diferenciado
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Segln regiones \ seulores sociales) por fracaso escolar v desercién. E
conlleva el problema de la acreditacion de los estudios, que se referenct
también para aluninos con discapacidades.

El tercer ciclo de la EGR conslituys un motivo de preccupacio
especialmente por los interrogantes acerca de su lugar fisico v caracleristica
del funcionamiento académico, el perfil de sus docentes, asi como la
estrategias para reconvertir a los actuales docentes vlos responsibles por ello,
Ademds, jcuales seran los requisitos para los cargos directivos de I LEGBRY,

Lat educacion polimodal generé un ntcleo de reflexiones en torno a
st vineulacion con el mundo laboral v el mercado de empleo: la nocion de.
polifuncionalidad v sus implicaciones en la educacion; la reforma de los:
actuales planes de estudio de la ensefianza media velmpacto en la formacion.
docente del nivel superior; quicn y como perfeccionara a los docentes para
responder a los nuevos requerimientos Yeomo se compatibiliza esto con las
“litularizaciones masivas de docentes” en Ja Jurisdiceion bonaerense, Asimis--
mo, gqué articulacion con el mundo del traba jo se les brindard a quicnes no
ingresen al ciclo polimodal?.

2. Las principales reflexiones se asoctaron con el disefio v funciona-
miento de la red federal de formacion docente continua v las vinculaciones
entre el nuevo perfil de la formacion, el tra bajo docente v su régimen laboral,

Con respecto al primero. se preguntaron por las formas coneretas en
que el gobierno nacional asistira a los jurisdiccionales para la capacilacion de
los docentes. Se evalué positivamente fa revalorizacién de los contenidos en
la formacion docente asi como I idea de la capacitacion continua. Pero
surgieron dudas respecto a las formas concretas de efectivizarlas v acreditar-
las, incertidumbres que sustentaron con problemas especificos que se presen-
tan en la jurisdiceion bonaerense respecto al reconocimiento de acciones de
perfeccionamiento y formacion docente. Con espectal énfasis se sostuvo la
idea de gratuidad de Ja capacitacion.

Sobre la segunda cuestion, plantearon interrogantes sobre ¢uiénes
serdn las instancias decisionales que se encargaran de la reubicacion del
personal docente para la nueva estructura educativa, los criterios v procedi-

mientos para hacerlo. En esta linea, se analizo el problema de la
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CONGRESO PEDAGOGIA ‘95

Encuentro por la Unidad de los
Educadores Latinoamericanos

CUBA, La Habana, 6 allo de febrero de | 993

il Congreso Pedagogia *95, constituyé un importante evento que
permitio estrechar relaciones entre los educadores iberoamericanos, mantener el
intercambio cientilico y ahondar en las tendencias existentes en la ensefianza v en
Ja atencion de problemas pedagogicos comunes.

Enel transcurso del encuentro, se desarrollaron diferentes actividades
y se adoptaron formas de organizacion que propiciaron amplia participacion de los
asistentes; conferencias cspeciales, mesas redondas, visitas a centros educaciona-
les, comisiones para la presentacion de trabajos, muestras de material diddcuco,
afiches. etc.

Funcionaron en total 22 comisiones correspondientes a las tematicas
propuestas. entre olras:

- Ciencias Pedagogicas,

- Familia v Escuela.

- Psicologia Pedagogica,

- Ensefianza v didactica de distintas disciplinas,
- Educacion en todos los niveles,

- Pedagogia de la educacion superior,
- Tecnologia educativa,

- Edueacion de adultos,

- Educacién permanente,

- Educaciéon popular,

- Educacion v trabajo.

- Educacion y formacion politécnica.
- Formacion docente.
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Las mencionadas fematicas abarcaban los mas diversos problemas
que pueden ser considerados “pedagogicos”; en general fueron tratados con una
gran amplitud que iba desde un punto de vista esencialmente teérico hasta
propuestas estrictamente metodologicas como por ejemplo. la integracion de
discapacitados, téenicas de evaluacién de la calidad de la ensefanza o formas de
‘homogeneizacion de grupos de alumnos para un determinado grado.

Esto puede corroborarse cuando se releen los restmenes de los
trabajos presentados que. como ya dijimos, van de la propuesta metodologica
concreta hasta la discusion del estatuto de ciencia del saber pedagogico.

Es este el cuarto congreso (el primero fue en el afo 1986, luego en
1990, 1993 y 1995) v los trabajos presentados fueron alrededor de 800, correspon-
dientes a representantes de Cuba, Brasil, Argentina, Méjico, Chile. Colombia,
Venezuela, Republica Dominicana, Costa Rica, Australia, Angola, Portugal v
Espafia. Muchos de estos trabajos generaron un clima positiva de discusiones v
reflexiones entre los mas de 5000 asistentes, que fue creciendo a lo largo de cinco
ajetreados dias en los que La Habana se poblo con la figura de Nené¢ Traviesa, la
imagen de una niiia lectora, extraida del cuento de José Marti que lleva el mismo
nombre v que lue el distintivo del encuentro.

1995 es ademas el afio en que se celebra el centenario del nacimiento
de Jose Marti, poeta v revolucionario cubano, héroe nacional. al que fite dedicado
el Congreso.

Uno de los temas mas relevantes que se consideraron al abordar
criticamente la realidad educacional de los paises latinoamericanos lo constituye,
sin duda, el andlisis de la formacion v competencia profesional de sus principales
ejecutores, los docentes.

En este sentido, la formacion v el perfeccionamiento constante de los
docentes en ejercicio se presenta como un objetivo primordial que apunta a la
busqueda de una mayor profesionalizacién del docente como una estrategia que
permitira alcanzar mas altos niveles de desarrollo educativo,

Esta preocupacién por la formacion v el perfeccionamiento parece ser
comiin envarios de los paises que participaron del evento, y especialmente en e pais

110

organizador, pues varios de los trabajos presentados eran propue‘s.tas de mejora-
miento de la formacion o analisis del problema. Este tema merec1o tamb:'en una
amplia referencia de parte del Ministro de Eclw:fzci('m .Superiqr que en el discurso
de apertura lo sefialé como uno de los temas primordiales. ‘

Puede inferirse que el valor social v politico atribuido a la educacion
del nifio trae aparejada la necesidad de una formacién adecuada para el maestro,
que termina siendo un profesional altamente respetado. .

lin este sentido es interesante destacar que hubo ponencias presenta-
das por mvestigadores de la umiversidad eubana sobre dis_linlos, temas, pero la
mayoria de los trabajos que representaban a Cuba pertenecian a mac:flms
prh:narios (uie va habian pasado por una seleccion anterior, dada la gran cantidad
de ponencias que habian presentado.

Es interesante destacar. ademas, algunos elementos comunes. que
subyacen sobre todo en la concepeion de educacion que sustenta el pueblo v el
gutﬁcmu cubano v que aparecen debajo de la aparente diversidad de los problemas
tratados. o ’

En primer lugar, puede verse el alto nivel de politizacion 11513:13(1{'{ al
proceso educacional, en tanto la formacion de los hombres revolucionarios
descansa en la educacion que reciban. .

En segundo lugar, la educacion revolucionaria ¥ su consecuencia la
formacion del hombre nuevo, es una responsabilidad absoluta del ES[E.it’iO
planificado v centralizado. Es decir, hay una defensa incondiCi.(?na] de larevolucion
y especialmente de sus conquistas en el campo de la educaclor} vdela sa!uq.

) En buena medida, para los cubanos la perpetuacion del socialismo
depende del proyecto educacional v por ello la importancia que le otorgan es para
nosotros, por lo menos lamativa,

Puede pensarse que es ésta una concepeidn moderna erwb.re lzicscuela;
desde algunas perspectivas pueden pensarse en (érminos de "no‘stjalglcas '.muchas
de las reflexiones que escuchamos de boca de los cducadgres latinoamericanos ¥
especialmente cubanos. Lo cierto es que en buena medida tenemos problemas
comunes v que cerrar discusiones sin haberlas agotado no significa resolverlas.
Haber compartido con educadores launoamericanos problemas comunes es i
prueba incontrastable de ello

.
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Fue sumamente mteresante el discurso de apertura a cargo del
Ministro de Educacion Superior que nos situd a los participantes en la concepeion
de educacion que sostiene el gobierno cubano y que lue constantemente realirmada
durante el desarrollo del encuentro.

Se hablé alli de la educacion como wi hecho profundamente politico,
que comenzé con la historia misma de Cuba desde la colonizacion, pasando por
su independencia tardia, la figura mitica de Marti como idedlogo v combatiente en
esas luchas por la independencia, la revolucién del 59, las condiciones impuestas
por la nueva situacion internacional después del quicbre de la Unién Sovictica, un
rechazo definitivo de lo que denominé la “ldeologia Posmoderna™, v una reivindi-
cacion completa del socialismo.

Pero el Ministro avanzd atin mucho mas en su tiscurso, legando a
plantear cuestiones eminentemente téenicas, didacticas, es decir, problemas que se
le presentan a un docente conereto [rente a sus alumnos y que pertenecen mis bien
al campo téenico-metodologico; decimos esto porque, en tltima instancia, inlenta
demostrar que la educacion mantiene su especilicidad sobre un escenario general:
¢l sostenimiento de las conquistas de la revolucion,

Otro tlema que merceid una atencion especial fiue la problemitica que
enfrenta la [nstitucion |niversitaria. que con sus matices lambién parece ser un
tema comiln, en varios paises latmoamericanos y lambién en FEspafia.

En este sentido. el Ministro de Educacion Superior de Cuba destued
la labor realizada por la Universidad de ese pais, reconociendo el esfuerzo por
continuar en la produccion de conocimiento cientifico atn cuando las condiciones
internacionales le son totalmente adversas. El “periodo especial™ que el pais
caribeno afronta desde 1990, hace que especialmente la Universidad haya tenido
que redoblar sus esfuerzos para continuar cumpliendo con su nusion,

En una conferencia especial, denominada “Sitnacion actual v pers-
pectiva de Ja educacion superior en Cuba” el Ministro de Edueaciéon Superior Dr.
Fernando Vecino Alegret. decia:

“Corren liempos de politicas neoliberales en nuestro
Contlinente. Se es testigo de privatizaciones lamenta-
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bles en el sector de la educacién, se reducen los presu-
puestos estatales destinados al mismo, se encarece el
acceso a la educacion superior. Todo ello indudable-
mente conspira contra la libertad y lacera el mas sagra-
do de los derechos humanos. que es tener derecho a la
luz de la ensefianza. Marti proclamo: “Ser culto es el
tnico modo de ser libre’. ;Como podremos entonces
sentarnos ranguilos cuando vemos que en la medida en
que nuestros pueblos sean menos cultos, seran ureme-
diablemente menos libres?”

Resulla llamativo que esta sea una concepeion compartida por los
educadores y tambien por quienes mtegran los niveles de decision politica. El
Estado cubano no escatima esluerzos para br md1r Un Servicio que segin su propia
concepelon s el sustento mismo de un estilo de vida, opuesto al del consumo,

Prof. Lyvdia Albarello®
Prof. Margarita Sgro**

* Lic. en Psicologia. Prof. Titular del Area Psicopedagogica, Facultad de Ciencias Humanas: Univ.
Nac. del Centro de la Provincia de Buenos Aires,

#* Lic. en Ciencias de la Educacion. Prof. Adjunta del Sub-Area Pedagogica: Faculad de Ciencing
Humanas; Univ. Nae. del Centro de la Provincia de Buenos Aires.
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Curriculum universitario y Siglo XXI:
aportes para el debate

Sonia M. Araujo *

de ALBA. Alicia. (coord.) El currieulum universitario de cara al
nitevo milenio. México, CESU - UNAM. 1993. 273 p.

El eurriculum constituye una de las practicas académicas de la
mstitucion universitaria queno tiene una tradicion como camipo de problematizacion
¢ investigacion en la Republica Argentina. In la década de los ochenta se produjo
una renovacion en el campo curricular que signitico la incorporacion de nuevos
enfoques para pensarlo; enfoques que se convirtieron en soportes tedricos para la
revision de curricula vigentes v desarrollo de disefios curriculares innovadores en
diferentes jurisdiceiones y niveles del sistema educativo. Actualmente, v en lo que
al curriculum universilario se refiere, cs preciso incluir herramientas de analisis
que permitan sudiseio y evaluacion en el marco de la incertidumbre que caracleriza
las pricticas sociales y econdmicas como asi también de l4 complejidad que asumen
los procesos de construceion curricular en la universidad, teniendo en cuenta el
modo de relacién perfilado entre las universdades publicas v el Estado a partir de
los noventa, _

Es desde este encuadre que cobra sentido realizar la resefia del libro
‘El curriculum universitario de cara al nuevo milenio” compilado por Alicia de
Alba. Se trala de un texto que se articula alrededor de una seleccion de ponencias
presentadas en el 1 Coloquio Internacional. Curriculum ¥ siglo XXI. El
curriculum wniversitario realizado en el afio 1991 en la Universidad Nacional
Auténoma de México. Sibien las ideas queen ¢l se incluyen han sido profundizadas

¥ Master en Educacion. Profesora Adjunta del Sub-Area Didictica: Facultad de Cienglin

Humanas: Univ. Naeo del Centro de la Provineia de Buenos. Aires,
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v actualizadas con posterioridad a través de la realizacion de otros eventos de esle
lipo, para quienes intentan dar cuenta de los cambios curriculares y disefiar
instrumentos para su elaboracion, resulta necesario explicitar la motivacion que
dio origen a este primer encuentro. Dicha motivacién -que se constituye en el eje
medular de organizacion del lexto- se inscribe en la percepeién de la compiladora
respecto del campo curncular en México, caracterizado por mosirar un marcado
dinamismo v, simultaneamente, clerto agotamiento. A partir de esta evaluacion

sostiene:

“En este momento consideramos que, debido a los
multiples v conflictivos rasgos v transformaciones que
se generan y desarrollan en la sociedad global, el campo
del curriculum universitario se encuentra en un momen-
1o de apertura v problematizacion (-.). Esta apertura v
problematizacion es precisamente lo que permite v
exige cambiar los términos de la discusion” (pag. 10).

Desde esta perspectiva se exponen ciertos rasgos coyunturales desde
los cuales pensar el curriculum de las instituciones universitarias publicas unte los
retos del siglo XX1. Los rasgos mencionados por la compiladora son: la eeleridad
de los cambios politicos, cconomicos v sociales en ¢l plano internacional v
nacional; la globalizacion visible en las dimensiones social, econdmica, cultural y
ambiental: la modernizacion que remite a la articulacion compleja entre los
cambios en el aparato productivo y las respuestas desde el curriculum universita-
rio; v la pobreza como una de las problematicas que afectan a las sociedades
latinoamericanas. De manera sintética, afirma:

"En términos generales se puede sefialar que estos
cuatro rasgos: celeridad, globalizacién, moderniza-
cién v pobreza son una forma de expresar las condicio-
nes sociales, politicas, economicas v culturales que
caracterizan la covuntura actual, esto es, la transicién
del siglo XX al XX1v que de multiples maneras exigen
la reapertura de esta discusion. El coloquio al cual se
refiere ¢l presente volumen pretende hacer algunos
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aportes en esla linea™ (pag. 16).

<n efecto, el libro esta estructurado en seis capitulos cada uno de los
cuales aborda los desalios del curriculum de cara al siglo XXL Ello explica la
complejidad que significa realizar una sintesis que al mismo tiempo conderise ¥
exprese las posiciones leoricas de los académicos que en él eseriben, permita
extraer conclusiones generales respecto de la temalica presentada,

[in el primero de los capitulos "Curriculum universitario y siglo
XXI: Ia polémica” escriben Alicia de Alba, Alfredo Furlin, Angel Diaz Barriga
y Maria Esther Aguirre. Se trata de articulos que analizan la problematica del
curriculum universitario en sentido amplio. v con una vision histérica v
contextualizada.

En el segundo, “Modernizacion, ciencia v tecnologia”, Carlos
Mufioz Izquierdo. Jos¢ A. Fsteva v Margarita Pansza Gonzalez introducen
perspectivas que articulan ¢l desarrollo cientilico-teenoldgico, ¢l papel de la
universidad y el curnculum en el marco de los cambios socioecondmicos mundiales
v nacionales:

"Textos, esfera piabliea y curriculum” ineluye a awtores como Peter
Me Laren, Michael Apple y Liberio Victorino Ramirez. Conslituyen opticas de
analisis que giran en lomo a las vinculaciones complejas entre las politicas
educativas de la esfera publica, el curriculum escolar v los contenidos educativos
de los libros de texto en México v en Estados Unidos,

El capitulo quinto, "La eritica en el curriculum universitario”,
contiene dos trabajos, el de Bertha Orozeo Fuentes v el de Raquel Glazman
Nowalski. En ellos se revalonza v problematiza la relacion entre universidad
publica, curriculum v formacion de la conciencia critica;

En "Cuestion ambiental, derechos humanos y curviculum univer-
sitario” escriben Edgar Gonzilez Gaudiano, Enrique Lefl, Maria Teresa Bravo
Mercado v Adriana Puiggrés imtentando poner en evidencia la necesidad, los
obstaculos ¥ los retos implicados en la incorporacion de la dimensién ambiental v
de los derechos humanos como parte de las actividades de la universidad, en
general. y del curriculum, en particular.

Fn el capriulo sexto, "Formacion de profesionales y curriculum
universitario”, participun Dora Elena Marin Méndez. Maria 1sabel Galan Giral,
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Concepeién Barron Tirado, Marisa Ysunza Brefia v Lyle Figueroa Katra, En éste
se abordan los alcances y las limitaciones de experiencias alternativas en la
elaboracion de curricula asi como la presentacion de propuestas para la formacion
profesional ante los avances cientifico-tecnologicos, la redefinicion del papel del
Estado'y de las universidades publicas, y el impacto de la racionalidad téenica en
la formacion de profesores.

Finalmente, v como cierre de esla exposicion. nos interesa efectuar
tres consideraciones globales. En primer lugar, el libro cumple el objelivo
inicialmente propuesto, esto es. introducir nuevos discursos para pensar cl
curricutum universitario. En segundo término, dada la amplitud de problematicas
vla heterogeneidad de perspectivas deandlisis, la compilacion invita a la polémica:
lanto los rasgos senalados para realizar una prospectiva respecto del eurriculum
en la universidad como las posiciones expuestas para dar cuenta de las vineulicio-
nes entre los rasgos mencionados y el eurriculum, constituyen objeto de debate: Por
ultimo, la misma amplitud manifiesta ciertas limitaciones. La mis significativa es
la escasa importancia asignada a los problemas de organizacion v gobiemo del
sistema de educacion superior, en general, v del sistema universitano, en particular.
En el caso de la Repablica Argentina la consideracion de esta mirada permitiria
complejizar la visién de la tematica sefialando la conflictividad que deviene de lu
articulacion entre cogobiemo. autonomia académica e intervencion del Estado en
el desarrollo de la curricula en diferentes diseiplinas. Ello supone. ademas. una
vision acerca del curriculum universitario que tome en consideracion como
variable mediadora de los procesos de cambio e mnovacion la logica v la
especificidad de los campos disciplinarios (disputas en juego. normas. valores,
ete.) en la historia de las instituciones concretas,
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