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ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE
EDUCACION Y SEXISMO

Silvia Elena Catala*

Las mujeres representan el cincuenta por ciento de la poblacién
adulta del mundo y un tercio de la fuerza de trabajo oficial, pero
realizan los dos tercios del trabajo global y solo perciben una

décima del ingreso mundial y poseen menos del uno por ciento
de la propiedad
1989, Conferencia Internacional de la ONU, Copenhague.

1. Introduccién

Siconcebimos alasociedad como multiplicidad de relaciones sociales que
noerespondenaunaunicalogicade caracter econdmico, no podemos reducir todos
los tipos de dominacion que atraviesan lo social arelaciones de clase, delamisma
manera que no podemos ver en la relacion capital-trabajo la contradiccion
fundamental v causa primera de todas las demas. En funcién de ello nuestra
busqueda o utopia sera la eliminacion de todas las formas de desigualdad y
discriminacion, y nuestra lucha laampliacion de los margenes de lo posible; porello
seriaerroneo desde el punto de vistatedrico, éticov politico reducirel problema de
laopresion v la explotacion a la simple relacién de clase.

Lamayor parte de los estudios encarados desde a Sociologia Critica de la
Educacion se han centrado enla problematica de clasey hanexcluido lacuestion
degénerooderaza. Lafunciondelaescuelaen tanto reproductora delas relaciones
de produccion. asi como la capacidad de resistencia de los estudiantes de clase
obrerahasidoampliamente investigada: pero son menos conocidos los mecanismos
discriminatorios que operan en relacion alos géneros, a pesar de que este tema
actualmente es foco de atencion principalmente en los paises anglosajones v
Espaiia.

Lamayoriade estas investigaciones se centraen dosaspectos: las diferencias
enlosresultados escolares segunlos sexos, v la utilizacién de modelos diferenciales
de conducta en los textos escolares (Subirats, sin fecha). En menor grado se han
investigado esos multiples hechos triviales que ocurren en el aulay en la escuela
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que refuerzan y reproducen el disciplinamiento en base a los estereotipos de
genero, o como se articulan las cuestiones de género, raza y clase en este
disciplinamiento.

Pensamos que el sistema educativo en la medida en que proclama la
igualdad formal de los géneros puede -como dehecho ha sucedido en las escuelas
dependientes de la Municipalidad de Bs.As., a partir de la recuperacién de la
democracia- modificar las curriculas explicitas y planear una educacién mas
igualitaria. Pensamos también que aunque resulte mas complicado seria factible
eliminar el sexismo de los libros de lectura.

El grado de dificultad aumentaria al intentar quebrar las formas de
transmision de los estereotipos sexuales a través de lo que se ha dado en llamar
curriculum oculto, ya que es principalmente por esta via que dichos estereotipos
son transmitidos v se reproducen a nivel social. Este trabajo no pretende
desentrafiar esta problematica, sino aproximarse alamisma. Seintentara analizar
elestado deladiscusiénal momento, esperando que el mismo contribuyaa generar
nuevas lineas de investigacion que podrian desarrollarse en escuelas primarias de
Tandil, con la participacién de alumnos/as de Ciencias de la Educacion y/o de
Educacién Inicial.

2.- Enfoques predominantes en Sociologia Critica de1a Educacién.

Las criticas reproductivistas marcan un hito en el analisis de la accién
pedagogica Por pnmeravez desde unateoriade laeducacion, se analizala practica
pedagdgicaenformasistemnaticadentro del marco deun proceso social determinado,

la reproduccion del orden social, superandose de este modo la pretension de

neutralidad que caracterizaba a los enfoques del curriculum (Tedesco, 1985).
Althusser, Bourdieu v Passeron, Baudelot y Establet, v Bowles y Gintis han
desmitificado el papel de la educacion al sefalar su compromiso con las clases v
los grupos dominantes. con la economia capitalistav con el Estado.

La teoria de la reproduccion abre caminos para comprender uno de los
movimientos estructurales del sistema, el que tiende a su reproduccién, pero se
esterilizasi-tal como se ha venido haciendo- se adjudica aesa tendencia un valor
de ley absoluta para todas las escuelas v sistemas de las formaciones capitalistas.
al margen de las historias regionales v nacionales especificas. Elpoder se concibe
con tal grado de omnipotenciaque podriamos deducir los efectos producidosen los
dominados consélo conocer las estrategias de los dominadores. Lo escrito enlos
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programas pareciera ser transmitido sin la menor diferencia ¥ sin intervencion
algunade los maestros, y asi seria asumido porlos alumnos cual un absoluto calco.
Desaparecen las mediaciones. Las clases subaltemnas, los grupos dominados,
aparecen como seres pasivos, victimas fatales de la dominacion (Ezpeleta, 1986).

Los tedricos de la resistencia y los autores de estudios etnograficos
diferenciandose de estacorriente e influenciados por Gramsci, ponenel acento en
la vida cotidiana de la escuela y plantean que la reproduccion no es lo Gnico que
ocurre alli, sefialando otros procesos como la apropiacion, la resistencia, la
negociacion, y otorgando a los sujetos un papel de mayor actividad. Enfatizan el
pesodelacontraculturaestudiantil y analizan el modo en quelas clases subalternas
obtienen de su propio capital cultural experiencias paradesarrollar unalogicade
oposicion. A diferencia de los reproductivistas el acento no esta puesto en la
estructura, sino en el papel de los agentes, en los sujetos humanos acomodandose,
mediando, resistiendo a las distintas formas de dominacién.

En estas teorias, tal como lo sefialan Garcia Canclini y Tenti (1984), se
exagerd el polo opuesto. es decir lo social-subjetivo, eliminandose el papeldelas
estructuras. Mientras los reproduccionistas enfatizan el papel delas estructuras, de
losocial objetivo, dela dominaciény del poder. los tedricos dela resistenciaode
la vida cotidiana resaltan el papel de la cultura subalterna, de la resistencia, de lo
social percibido v del quehacer cotidiano. Estos dos espacios aparecen como
excluyentes: todo es dominacion o todo es resistencia.

Esta situacion es clara actualmente para muchos estudiosos del tema que
intentan articular ambos polos y consideran que una resistenciaquetengaen cuenta
los elementos estructurales permitira plantear alternativas y modificaciones en el
sistema educativo sin esperar para ello el cambio estructural de fondo.

3. Teorias de la reproduccién, resistencia Yy sexismo.

Desde la dptica de la teoria de la reproduccion, feministas marxistas v
soctalistas hanintentado hacer un analisis de las formas en quelaescuelareproduce
los roles de género. Michéle Barret (1980) plantea que el sistema educativo
reproduceladivision social y sexual del trabajo. Laeducacidny capacitacion que
unamujer recibe vaa tener relaciénno sélo con el género. sino consu situacion de
clasey esto tendra un peso importante en la posicion que vaa ocupar en la fuerza
detrabajo. Elsexismo sereproduce enlaescuelaatravés delos libros detexto, de
las expectativas de los docentes v de un conocimiento transmitido v validado por
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la escuela como neutral, pero que es construido por las clases y los grupos
dominantes.

Khaterine Clarricoates (1978) intenta, asu vez, articular clasey género para
comprender lamanera en que funcionael curriculum oculto enlaescuela primaria.
El énfasis del trabajo esta puesto en la funcién reproductiva de dicha escuela
respecto a las diferencias de clase y género. El curriculum oculto refuerza y
reproduce el disciplinamiento en base aestereotipos de clasey género. Analizala
forma en que los maestros/as convierten la transmision de contenidos de un
curriculum no discriminatorio en un practica sexista. A través de entrevistas a
docentesy delaobservaciondirectaen elaula analizatres aspectos através delos
cualesse reproduce el sexismo: 1) eluso deun lenguajesexista, 2) las preferencias
delos maestros segiin el sexo delosalumnos, y 3) la valoracion diferenciadadelos
comportamientos considerados pertinentes paracadasexo.

Las criticas que podemos hacer a estos trabajos son las mismas que hemos
sefialado paralos reproductivistas, el peso excesivo en laestructuraque reduceel
papel de los agentes sociales, la paralisis que generan en tanto parece no poder
cambiar nada hasta que se produzca el cambio de las estructuras.

Sin embargo, en tanto el marxismo no explica la opresion de género, niel
capitalismo necesariamente la requiere®, desde una dptica reproductivista que
sostuviera que la escuela lleva adelante sin mediaciones los intereses del capital,
seria considerado viable que la misma promueva una politica mas igualitaria
respecto ala cuestion de género.

Pensamos que la escuela puede ser un espacio de lucha -y no solo respecto
al género- v que todo cambio capaz de transformar las relaciones entre los sexos
exigira reformas educativas importantes (Bonder, 1985).

* Desde la optica de las teorias de la resistencia como bien sefiala Giroux
(1985), han estado ausentes las mujeres. En una actitud exitista de reivindicacion
de todo comportamiento de oposicion como mecanismo de resistenciasinanalizar
si realmente no encarnan ideologias en algin punto reaccionarias, han tendido a
enfatizar los comportamientos de oposicion de los varones de la clase obrera,
olvidando por una parte qué pasa con las mujeres (;se resisten 0 no?, (coémo?,
idesde dénde?) y por otra dejando de lado que muchas veces la oposicion a ta
disciplinay control de la escuelasehace desde una posicion machistao racista. Un
ejemplo de esto seria lo que sucedié semanas atras en Nairobi, donde 300
muchachos de un internado catélico mixto, enunaactitud de “resistencia” ante la
politica de control de las autoridades, y ante la decision de lanzar una huelgaala
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que se oponian sus compafieras deestudio, entran por lasnoches a sus dormitorios
violando y matando a varias de ellas.
Giroux sefala que los estudiosos dela resistencia

“no han sabido dar cuenta del patriarcado como modo de
dominacion...ladominaciénno seagotaenlalégicadelaopresionde
clase, ni afecta ahombres niamujeres de manerasimilar. Las mujeres
aunque en grados diferentes experimentan formas duales de dominio
tanto enlacasacomo en el lugar detrabajo. Como la dinamica de estas
formas seinterconecta, sereproducey mediaen lasescuelasrepresenta
un area importante deinvestigacion™(1985, pag.60).

Sinembargo, estermusmo autor cuando plantea unanueva pedagogiaradical
-que analice lasrespuestas de losestudiantes alalogicadelaensefianza, viendomas
allade [as escuelas, tomando en serio “lacontraldgicaquejalaalos estudiantes de
lasescuelas alas calles, alos baresy lacultura dela fabrica”, yaque “como objeto
de analisis pedagdgico esta contralégica debe considerarse como un importante
campo tedrico endonde uno encuentraimagenes fugaces de lalibertad que apuntan
a estructuras fundamemalmente nuevas en la organizacion publica de la
experiencia”(1985, pag.65)- vuelve de hecho a dejar fuera a las mujeres como
agentes sociales y como sujetos de resistencia, ya que son los varones los duefios
de los bares, las calles v la cultura de la fabrica.

4. Estado actual de la discusion sobre el sexismo en la escuela.

Actualmente, ladiscusion acerca del sexismo enlaescuela parece tener un
espacio enlainvestigacion. Esto sucede incluso en paises como el nuestro -donde
los altos indices educativos alcanzados por las mujeres han contribuido agenerar
en el discurso social unasuerte de espejismo que hadificultado el reconocimiento
deladiscriminacion dela que son objeto en el pais, lo que también ha demorado el
ingreso a la academia de esta problematica-. ya podemos encontrar una serie de
trabajos e investigadoras/es que la tienen en cuenta o estan abocados ala misma
(Bonder, op.cit.).

Se han realizado estudios sobre los estereotipos sexuales en los libros de
texto {Wainerman y Raijman, 1984) que muestranno solo que éstos son sexistas,
sino también que no sehan transformado -como si lo hahecho lasociedad-enlo
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que va de este siglo. Esto puede haber traido como consecuencia un proyecto
aprobado por el Consejo Deliberante de laMunicipalidad de Bs. As. que sugiere
la eliminacion de estereotipos sexuales en los libros de lectura de las escuelas
primarias (Bonder, op.cit.). También por iniciativa oficial se han realizado
experiencias con maestras primarias en Capital Federal y Gran Buenos Airesenlas
quese pretende conocer el estado delacuestiony transformar fas practicas docentes
en lo referente al sexismo (Bonder, op.cit). Acaba de aprobarse ademas, un
provecto para promover anivel nacional la igualdad de las mujeres en el ambito
educativo®.

Los estereotipos sexuales enlos libros de texto hansido estudiados en varios
paises, las investigaciones realizadas muestran que los libros de texto v de lectura
no selimitan a ensefiar alos nifios v nifias gramatica o aritmética, sino que también
les inculcan lanocion de la superioridad de un sexo sobre el otro enla medidaen
que confieren al sexo masculino roles de autoridad, de prestigio, de creatividad,
mientras que las mujeres permanecen invisibles o encasiliadas en los roles mas
tradicionales (Michel, 1987).

Suelen incluso estos textos -como parecen indicarlos investigaciones tales
como lade Wainerman-Raijman citaday un trabajo realizado en Uruguay (Piotti
Nuiiez)- ser mas conservadores queel contexto social. Al presentaralamujerbajo
el estereotipo femenino de madre 0 ama de casa, v a la que trabaja fuera de ella,
como maestra o enfermera, estos librosrefuerzan imagenes que se corresponden
conépocasdel pasado. No reflejan ladiversidad deroles existentes enlarealidad,
no aparecen modelos de identificacion femenina como parahaceralgo enla vida
distinto a la maternidad v el matrimonio. el unico modelo que ofrecen es el
“masculino”. Este distanciamiento con la realidad en los casos en que se da (en
muchos paises vahan sido modificados al respecto) hace dudar acercadel grado
de incidencia que puedan tener en ninas v nifios.

Enlos paises méas avanzados seelimino de los librosde texto lomés “burdo™
deladivision sexual del trabajo enla familia, sinembargo autoras como A. Michel
(op. cit.) consideran que contintiaexistiendo una forma encubiertade sexismo. al
limitarse a reflejar lo que hace la mayoria de la poblacion, sin criticas ni
alternativas. Se limitan areflejar las normas vigentes impidiendo que los lectores
tomen conciencia de laexistenciade otros comportamientos posibles. Loslibros de
lectura deberian ser capaces de ampliar el espiritu e imaginacion de los nifios v
nifias. y no basta que se eliminen de los mismos los estereotipos. sino que deben
emprenderse acciones positivas como destacar ciertos roles masculinosy femeninos
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no tradicionales todavia poco extendidos enlasociedad (imagenes o ejemplos de
mujeres en puestos de decision, de hombres sensibles, de mujeres que trabajen
duramente en el medio campesino, etc.). Siloslibros delecturareflejan fielmente
una sociedad sexista en que las mujeres ocupan una posicion de inferioridad sin
intentar ponerla en entredicho, ¢ bien sin contribuir a que nifios y niflas descubran
situaciones poco frecuentes aun, en que las mujeres muestrensu igualdad conlos
hombres, v las nifias con los nifios, entonces tos libros de texto siguen siendo
portadores delsexismo.

Sinembargo, el sexismo en laescuelano se reduce aloslibros de textoysu
eficaciaen tanto instrumento de violenciasimbolica, no hasido probadaya quelas
investigaciones sobrelos mismos no han enfocadc el problemadesde el angulo del
receptor (Bonder, 1985). A esto se agrega que las maestras muchas veces
confeccionan su propio libro de texto reemplazando en gran parte al oficial o bien
agregando sus propias opiniones que pueden ser mas 0 menos sexistas respecto a
los mensajes que dichos libros transmiten. Las opiniones dadas porlas maestras,
fo que nifios v nifias observan y escuchan en la calle yenla casa, lo que venenla
TV, sus platicas con los compaiieros, sus vivencias cotidianas, resignifican los
mensajes de los libros de texto y nos obligan a dirigir la mirada hacia espacios
menos obvios, hacialos mecanismos no visibles que perpetiianla desigualdad en
laescuela.

Hov el sexismo asume formas mas sutiles que nosereducenni se centran en
lo explicito vaque, enlos tltimos afios se han modificado los sistemas educativos
pretendiendo ser mas igualitarios. Se hace necesario analizar como funciona el
curriculum implicito, latente o no escrito, aquel quehace referencia alos efectos
sutiles que tiene la experiencia escolar en los alumnos, reflejando esa dimension
educativa de la ensefianza que discurre paralelaa las intenciones del curriculum
explicito. manifiesto o escrito v que se produce através delas practicas (Sacristan
yvPérez Gomez, 1985). Esacategoriaserade utilidad para analizar lasdesigualdades
de género en laescuela, aligual que la de curriculumnulo, definido por Sacnstan
vy Pérez Gomez como esaotradimension del curriculum oculto que se refierealo
que la escuela oculta v no ensefia, a los contenidos que no se transmiten pues
explicita o implicitamente no se consideran apropiados.

Latransmision de valores sexistas nose limitaalos mensajes explicitos, sino
también a los valores v contenidos ~ausentes”, a los saberes que se internalizan
inconcientemente en las rutinas escolares. alos esquemas de conocimiento yaccion
que van adeterminar inconcientemente el desarrollo dela conciencia delo posible
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yloinalcanzable en cada género (Bondery Rodriguez Giles, 1989).

Es rutinario que nifios y nifias se sienten en mesas separadas, tengan
vestuarios diferentes, realicen actividades practicas y una educacién fisicadistinta
segun el sexo. El espacio del patio en el recreo no es usado de igual modo, los
maestros v maestras generalmente realizan comparaciones y competencias entre
grupos denifios v nifias tendiendo a valorar mas las observaciones delos varones
ydedicandoles mas tiempo enlas explicaciones personales, asi se reduzcan éstas
aproblemasdisciplinarios. Todo esto, como sefialaSubirats (1984), es realizado
por los maestros en forma inconciente dado que la practica docente reproduce
prejuicios y valoraciones de lasociedad.

El comportamiento de profesores y maestros suele ser diferente para los
nifios que para las nifias, un mismo gesto o actitud es aprobado o condenado
dependiendo del género del que lo realiza. Un nifio lloray se le reclama que los
varones no deben hacerlo, unanifiacompetitiva o agresivaes intolerable o puesta
en “sulugar”. También el éxito en la escuela es interpretado de distintamanera,
si las nifias lo logran es porque son “disciplinadas” y “conformistas”. mientras
que si lo alcanzan los varones es porque son “inteligentes”. De este modo los
docentes aceptan los patrones de comportamiento como algo dado, como factores
con los que tienen que manejarse sin enfrentarse a ellos ni modificarios. Asi se
reproduce este aparente “factor natural”, los nifios aparecen ante los maestros
como “tipicamente masculinos™ y Jas nifias como “tipicamente femeninas”, es
decir conforme al “deber ser” social (Clarricoates, op. ¢it.).

Laasignacion detareas fuera del ambito estrictamente instructivo también
estaatravesada por los estereotipos, si algo se ensucia se pedira alas nifias que lo
limpien v si hay que traer cajones para una clase de educacion fisica sera a los
vardnes a quien se los solicite.

Ellenguaje utilizado enlaescuela-quenodifiere al respecto del utilizado por
la sociedad- es sexista. v no olvidemos que el lenguaje genera esquemas de
pensamiento v marcaloslimites delo pensable. Enlasienguas latinaslos articulos.
los pronombres, sustantivosy adjetivos tienen género pero el plural es mascul no
asi sean 99 mujeres v | hombre ef universo al que nos refiramos: la categoria
“hombre™ utilizadacomo sinénimo de humanidad recuerda permanentementeé a
las mujeres su papel en lahistoria, ala vez que en algin punto marcalos limites de
loposible. .

Las expectativas de los maestros también difieren segun los generos. de los
nifios seespera creatividad, independencia. competitividad, racionalidad. inteligencia.
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cierto grado de rebeldia y agresividad, de las nifias conformismo, dependencia,
limpieza, orden, pasividady cierta dosis de rivalidad, envidiay “comadrerio™. Las
caracteristicas atribuidas por la sociedad a cada género son aceptadas como
“naturales” y de una y otra forma fomentadas por la institucién, lo que es claro
cuando ellas o bienellos escapanalanorma. En esos casos, apesar deque puedan
serlos propios compaiieros -y no los maestros- los que condenenla “diferencia”
es muy dificil que se reivindique en clase el comportamiento “atipico” o bien que
sesefiale que las actitudes esperables dependen de cuestiones deindole cultural.

Fernandez Enguita (1990) hace referencia al papel del maestro como
orientadory manejalahipétesis de que es esta funcion laque permite actuaimente
transmitir con mayor eficacialos estereotipos sexuales. Ante unmercado de trabajo
segmentado porsexo, con profesiones “masculinas”y “femeninas”, los prejuicios
de los maestros o su resignacion ante el estado de las cosas, influye en el futuro
profesional de nifios ynifias. El que haya mas mujeres atraidas por ladocenciaque
por la ingenieria puede parecer algo “natural”, “mas adecuado a la naturaleza
femenina”, perollamalaatencidn quelas mujeres seinclinen por aquellos estudios
superiores que ofrecen menos posibilidades economicasy sociales, y siun grupo
social elige una via devaluada, es sin duda porque algo le obliga a ello de forma
latente o manifiesta(Subirats, op. cit.). Es claro que no le cabetodalaresponsabilidad
alos maestros o ala escuela, pero el tradicionalismo de estos refuerzalo que la
sociedad (incluidas las mismas mujeres) espera de ellas: ser buenas madres y
buenas esposas, realizar -si fuese necesario- un trabajo remunerado que no se
contrapongay sesupediteaese rol fundamental, lo que no garantizasu independencia
econdmica

Las representacionessociales delas maestrasrespecto al génerono difieren
significativamente delas del conjunto delasociedad. Investigaciones realizadas en
Buenos Aires v Gran Buenos Aires (Bonder, op. cit. y Bondery Rodriguez Giles,
op. cit.) muestran que las concepciones de maestrasy orientadoras profesionales
son muy cercanas a las més tradicionales: es una constante la aceptacion dela
divisionsexual del trabajoyde ciertas diferencias en la personalidad y conductade
varonesymujeres, al tiempo queno se considera apropiado modificarlas. Sesupone
que la responsabilidad principal de la mujer es la crianza de los hijos y las tareas
domésticas. Los cambios deseables en su participacion pasarian mas por una
sumatoriaderoles (madre, esposa, trabajadora) que porunamodificacién estructural
dela posicion tradicional de ambos génerosen la sociedad.

Al ser esta la concepeidn de Jas maestras y no habiéndose visualizado ni
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debatido en el sistema educativo argentino esta problematica, no tiene validez para
nuestrarealidad la afirmacion de Femandez Enguita (op. cit.) quelaescuelaesla
experiencia mas importante de igualdad que hoy puede hacer una mujer.

Pero analizando las razones en que fundamenta el autor dicha afirmacién
lampoco pensamos que sea valida parasucontextosocial. Laexperienciaigualitaria
paraFemandez Enguita pasa porque varonesy mujeres sigan los MISMOS programas,
sean objeto delos mismos mecanismos de evaluacion, se asignen aambossexos las
mismas tareas, 0 entren y salgan por las mismas puertas y alas mismas horas. El
mismo demostré supraque seguir los mismos programas colocaba alasmujeresen
unasituacién de partida desventajosa, por estarel curricullumhecho alamedidade
los varones, también sefial¢ cémo la evaluacion (al menos de las actitudes y
aptitudes) estabasesgada por el géneroy como las tareas extrainstructivas también
se diversificaban por la misma razon. Para €| la escuela, por el hecho de
acostumbraralos nifios y nifias a transformarse en ddciles trabajadores asalariados
y manejables ciudadanos, sirve paralegitimar las diferencias de clasey deslegitimar
las de género. Ante esto nos preguntamos si esa misma experiencia “igualitaria”
no es desde esa ptica vivida también por los hijos de 1a clase obrera y por qué
entonces sedice quelaescuelalegitimalas desigualdades de clase. Sibienaambos
sexos seles ensefia -entre otras tantas cosas- aser déciles ciudadanos, pensamos
que confas mujeres esta ensefianza de la docilidad se acentiia mientras que alos
varones se les tolera cierto tipo de agresividad o rebeldia. Por otra parte, la
estimulacion aser mas independientes y autdnomos que también generalaescuela
enlosalumnos de clase media esalentada especialmente en los varones ynotanbien
vistaenlas mujeres. Pareciera que el autor se dedicara en su obraadesmitificar el
caracter igualitario de la escuela, péro luego en relacion al género creyeraen ese
caracter igualitario.

Laescuela podria transformarse en una experiencia mas igualitaria antes
que lafamiliaya quehay en ellamayores posibilidades de reflexion colectiva; pero
para esto se deben modificar los planes de estudio, los libros de texto ¥,
fundamentalmente, realizarse experiencias de reflexion con las maestras/os sobre
latematica, a fin de modificar valores v estereotipos de género internalizados. v
transformar de esta forma la practicadocente.

Elmodelo coeducativo -como pone de manifiesto Subirats (op. cit)-eshov
una posibilidad mas que unarealidad, va que estemodelo implica la desaparicion
previadelajerarquiasocial entre los géneros Elmodelo dominante actualmente es
el delaescuelamixtaen que varones v mujeres comparten €spacios y programas.
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Laescuelamixtasuponelaigualdad formal entrelos sexos e implicaque las
representaciones sociales respecto alos roles a desempeiiarse por parte de cada
género, no han de ser tan radicalmente contrapuestos como en la escuela
segregada. Sinembargo, apesar del avance que este modelo implicarespecto al
anterior, varios autores y autoras se preguntan si todo es en el mismo beneficioso
para las mujeres.

Fernandez Enguila hace referencia a que si bien la escuela mixta ha
significado laincorporaciondelas mujeres aunaestructurade relaciones formalmente
igualitarias, esto ha implicado la aceptacion o la imposicién de una ensefianza
fundamentalmente masculina, ya quela estructuraa que seincorporan las mujeres
esta pensada para los varones.

Barret sefialaque en colegios denifias, las alumnas tienen mas probabilidad
delograr una mejory mas altaeducacion, yaque el proceso de estereotipacion es
mayor en las escuelas mixtas, donde las divisiones entre varones y mujeres son
diariamente confrontadasy donde los alumnos estan constantemente expuestos a
diferenciaciones de género. '

Clarricoates nos dice que por ser los varones mas dificiles de controlar que
las mujeres, los maestros para manterner la disciplina conducen la clase sobre
temas que interesan mas a los varones, se dirigen mas especialmente aellos, seles
dedicamas atencion.

Esto no implica que se deba volver a la ensefianza segregada, lo que
entraitaria un reforzamiento aim mayor de los estereotipos, fomentando en la
précticaun cismaentre l0s géneros; pero si creemos que se deben tener en cuenta,
afin de caminar hacia unareal coeducacion.

Varios autores seiialan que la escuela mixta se ha construido sobre la
extension alas mujeres de un modelo de ensefianzamasculino. Barretponeel acento
en el cardcter androcéntrico, no neutral del conocimiento, y Fernandez Enguita
enfatiza no tanto lo que se dice como lo que se deja de decir, sefialando que las
ciencias -o la seleccion de contenidos que se hace en la escuela de las mismas-
excluyen a las mujeres como seres activos, convirtiéndolas en un colectivo
nvisible. Lahistoriografia se refiere alos grandes hechos con unos pocos héroes
siempre varones, o alaesferapublica, politica o militar en que no han participado
las mujeres: la literatura hace referencia a la mujer como madre o esposa, o si es
intimista, como objeto sexual o de deseo; la economia es unaeconomia monetaria.
extradoméstica, por trabajo se entiende el que se realiza fuera del hogar
invisibilizandose el trabajo domestico; si se habla de la familia se Ia analiza
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romanticamente como el espacio no problemdtico, el lenguaje es sexista, v en el
caso de las ciencias exactas o naturales, los ejemplos que ponen los profesores o
los problemas que dan aresolver, siempre se refieren a la experienciamasculina,

Subirats ve esta generalizacion del modelo masculino deensefianzamas que
desde el punto de vistadel contenido delas ciencias -a pesar de sefialar también su
caracter androcéntrico- desde la generalizacidn de un modelo cultural formadono
a partir devalores comunes, sino delos valores de unsolo grupo (el masculino), lo
quetrae como consecuencialadiscriminacion de las mujeres. Al predominar enla
sociedad los valores “masculinos”, al ser la cultura dominante una cultura
patriarcal 0 masculina, se tiende a despreciar, a discriminar, a infravalorar los
comportamientos, actitudes y valores que tradicionalmente se consideraron
femeninos. Y ahi Subirats entra en una problematica largamente discutida por el
feminismo: la de aspirar a la igualdad o reivindicar la diferencia.

El feminismo de la diferencia planteala oposicion a la cultura patriarcal y
la revalorizacién de lo femenino, y a partir de afirmar la existencia de valores y
culturas opuestas para cada sexo, la propuesta de cambio no pretenderia una
igualacién conel vardn, sino lareivindicacién de aspectosy cualidades que hansido
devaluados por el dominio de la cultura masculina.

El feminismo delaigualdad por su parte, pretende abolir las desigualdades
construidas a partir de un sexo biolégico diferente. Se critica al feminismo de la
diferencia por su postura naturalista o esencialista, v se niega la existencia de
valores estrictamente femeninos. Lo femenino y lo masculino son considerados
construcciones culturales, y las caracteristicas atribuidas alo femenino sonlas que
facilitan la dominacién,

La propuesta de Subirats parece influida en parte por el feminismo de la
diferencia, yaque propone unareivindicacién de las actitudes quesonconsideradas
propias de las nifias o las mujeres y no su cambio o abandono. Sefiala que deben
revalorizarse los ambitos tradicionalmente femeninos e incorporarlos al mundo
académico. Aspectosrelativos ala vidapersonaly familiar v al trabajo doméstico.
asi como la educaci6n sexual deberian conformar el plan comun para varones v
mujeres (Fernandez Enguita, op. cit.). Ademas se deberia no instigar a las nifias
paraque desarrollenactitudes y valores masculinos, sino considerar positivamente
sus comportamientos sin juzgarlos como inferiores.

Smembargo, no consideralaautoraque estos valores o actitudes tengan una
raizbiolégicasino quelos caracteriza como construcciones culturales, v dealli que
las posibilidades de cambio sean para ambos sexos. A partir de no denigrar el
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modelo femenino, ni considerarlo como “naturalmente” propio delas mujeres, el

camino hacia la coeducacion no seria suprimir este modelo reprimiéndolo en las
nifias afin de que adopten el masculino, ni fomentar encadasexolas caracteristicas
del estereotipo, sino que cadaindividuo, independientemente de susexo bioldgico,
adopte las formas de comportamiento que le sean mas afines sin ser penalizado por
ello. No seria la alternativa estimular para el conjunto comportamientos de
competencia, agresividad v dominacién, en desmedro de comportamientos que
ponen en primer plano el deseo de gustar o el desarrollo dela emotividad. Seria
abandonar esarigidaseparacion deroles que mutilay frustraavaronesy mujeres,
pueslesimpidedesarrollarunconjunto de posibilidades personales que originalmente
no son exclusivas de ninguno de los dos sexos. De este modo yano serian las nifias
las que deben cambiar sino laescuela, estimulando porigual en ambos sexosloque
antes se consideraba caracteristicas exclusivas de cada uno deellos. Esto seriapara
la autora una escuela coeducativa, y para ello seria imprescindible introducir el
debate enlos zmbitos de formacién del profesoradoy enlos cursos de actualizacion
para docentes, ademas de modificar los libros de lecturaylos planes de estudio.

Subirats afirma que el mecanismo que provoca la discriminacién de las
mujeres al interior de la escuela puede entenderse a partir del esquema teorico
planteado por Bourdieu y Passeron en relacion a la discriminacion por clases.
Segun éste, el éxito o el fracaso seestablecen a partir de las actitudes delos alumnos
hacia la cultura, de su capacidad para utilizarla en forma creadora, de su
apropiacion como parte delapersonalidad. Esta apropiaciondelacultura-como
demostraron estos autores respecto a las distintas clases sociales- es tanto mas
dificil cuanto mavor es la diferenciaentre los valores interiorizados en el ambiente
familiarysocialy los valores fundamentales dela cultura académica. Porlo tanto,
cuanto mas difieren los valores interiorizados enla primerainfanciadelos valores
—en este caso- masculinos dominantes en el sistemaacadémico, mas ajenaresulta
la cultura académica y mayor es la dificultad de la alumna para apropiarsela y
utilizarla en la forma mas adecuada.

Si extrapolamos el esquema de Bourdieu y Passeron para analizar la
situacion de las mujeres en la escuela, veremos que su situacion es doblemente
dificultosa.

Por un lado estarialo planteado por Subirats: por ser diferentes los valores
interiorizados por las mujeres en la primera infancia de los valores masculinos
dominantes en la escuela, les resultaria mas ajenala cultura académica que a los
varones. “Solo se podria aprender con gran esfuerzo aquello quealos otros lesha
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sido dado” como dice Bourdieu respecto al capital cultural dominante. Esto
explicaralainseguridad delas mujeres enun mundo que no hastdo tradicionalmente
el propio, suincapacidad paramoverse adecuadamente en los circulos académicos,
la “eleccion” de carreras “femeninas” que ofrecen menos dificultades o en las
que existe menor competencia, que coinciden a su vez con las menos valoradas
socialmente.

Por otro lado estaria lo que la escuela refuerza y no tiene que ver con el
conocimiento académico: los estereotipos sexuales. En este caso habria una
correspondencia entre los habitus (ese modo de relacionarse con el mundo
arraigado en el cuerpo mismo) intemalizados desde la primera infancia en la
familia, v el habitat (las expectativas e intereses en este caso de la institucion
escolar). Lareproducciény ladominacion funcionarian en la escuelarespecto al
reforzamiento de los estereotipos de género entanto existiria correspondenciaentre
€s0s principios encamnados en el habitus que hacen alas actitudes vrepresentaciones
de género y las practicas sociales de la escuela.

La categoria de género es una construccion cultural, un aprendizaje. La
naturalezano fija un destino. Como dice Simone de Beauvoir “no se nace mujer,
sellegaaserlo”. Lasubordinacion delamujer es construida por un sistemade sexo/
género condominanciamasculina Este concepto definido por Gayle Rubin (1986)
como “el conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma la
sexualidad biologicaen productos delaactividad humanay en el que se satisfacen
esas necesidades humanas transformadas” permite entender como son moldeados
nifios v nifias para ejercer ladesigualdad en funcién al género. Este sistema de sexo/
géneroactiaenlabase dela constitucion delos sujetos psiquicos, enlaproduccion
primanadelos objetos dedeseoy del reconocimiento mas personal e intransferible,
enlo quesehadado enllamaridentidad de género. Las caracteristicas del género

“nosolo seperciben como “naturales™y no socialmente construidos,
sino que ademasnos conforman el sentido de la accién desde lamas
remotainfancia enlarelacion con la madre, el padrey los hermanos/
as, en las relaciones més primarias que hacen a la constitucion del
aparato psiquico”(DeBarbieri, 1991, pag.24)

Ahorabien. si laidentidad de género se construye tan tempranamente, sila
desigualdad se intenionza conformando lo inconciente v se nos inscnbeen el propio
cuerpo_sivalafamiliaes el espacio donde se aprende la dominacion v la sumision
(Horkheimer. 1974). st laescuelarefuerza estos aspectos alavez quedificultael
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manejo por parte de las mujeres de un capital cultural que les es ajeno, ;qué
posibilidades de transformacién existen?, y ;qué partele cabe alaescuelaen todo
esto?.

Varias respuestas surgen desde distintos marcos que pueden ofrecer
alternativas ante un circulo que parece tan cerrado.

Podria cuestionarse el planteamiento descrito con los argumentos que
esgrime Giroux enrelacion alanociondehabitus de Bourdieu, laque parece ideada
exclusivamente segin la logica de la dominacion, no dejando al sujeto humano
ningdn espacio paralalibertad. Pensamos que ademas de la reproduccién se dan
otros momentos tanto ¢n la escuela como en la familia, tales como la resistencia,
laapropiacionylanegociacion. Consideramos quelo estructural fijaciertos limites
pero que los sujetos no son simplemente pasivos ni fatalmente victimas.

Alicia Lombardi (1986) plantea una hipotesis de interés en relacion a
mujeres de clase media que cuentan actuatmente alrededor de 40 afiosy quehanssido
suspacientes. Sefialaque el mundo interno de esta generacion {que vivenlatension
entre dosideales contradiclorios de mujer: madre o profesional). reflejaindirectamente
el mundo intemo de la generacion de sus madres en el que va apareceria dicha
contradiccion. Las revistas femeninas publicadas en el pais alrededorde los "S0al
igual quelos medios, daban unaimagen demujer unitania, lineal, acorde conlo que
Betty Friedan denomind la mistica de ia femineidad (la realizacion de lamujer a
través de la dedicacion exclusiva al hogar v alos hijos), pero sin duda el mundo
interno de esas mujeres debio ser muy diferente. vaque desde esaépoca aparecian
iméagenes contradictorias, Los "50 fueron los afios en que las mujeres entraron a!
mercado de trabajo, en que desde ¢l gobiermo Eva Perdn exaltabala capacidad de
luchadelas mujeres. alavez que las destinaba a serlas pnimeras responsables del
hogar, Las madres de esa época ante la posibilidad de llevar una vida solitaria v
sentirse marginadas eligieron e} ideal prescripto socialmente, pero anhelando
secretamente los canales de relacioncon los pares, recordando laemocionsentida
al haber pisado las universidades que luego abandonaron por un casamiento
tradicional. Lashijas percibieron aveces enella, signos de desconexionafectivay
cansancio, el peso de sus recuerdos de adolescencia, su decepcionv sudeseo no
concientemente formulado de quesus hijas se hicieran cargo de esaparte no vivida
porellas, Transmitieronensecreto ese desec libertario, mostraronsin quererlo que
ser madre podia ser tanto unamaravilla. como lo més esclavizador v frustrante.

Laidea que nos dala autora, es que la transmision de valores en la familia
noes lineal ni univoca hav contradicciones v ambigiiedades. hay dobles mensajes.
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hay cosas que no se dicen pero se trasmiten, y hay veces en que los mensajes
ocultos son mas transgresores que los explicitos. No sélo se reproduce la
dominacién, sino que puede reproducirsey en forma amplificada, la rebeldia Esto
puede ser también valido respecto alas maestras en su mayoria mujeres, también
ellas pueden vivir contradicciones, también seguramente resisten como sefialé
Apple (1987) en su estudio sobre las maestras en E.E.U.U., y también es posible
que sus suefios reprimidos sean recogidos poralguna de sus discipulas. Esto hace
pensar que nonecesariamentelos mensajes ocultos han de ser mas conservadores
que los explicitos.

Los sistemas de género son sistemas de poder v, como tales, resultado de
relaciones defuerzasiempreinestablesyen continuoenfrentamiento. Estacorrelacion
de fuerzas ha sido hasta el momento desfavorable para las mujeres, va que

“...entodasociedad hay “unaclase” (yno sélo una clase, un género,
unaraza) que ocupaestratégicamente unaposicion privilegiadayv que
acumula victonia sobre victoria en esta guerra. Pero el poder no es
monolitico y jamas totalmente controlado™ (Garcia Canal, 1990,
pag.120)®

En tanto “el poder se ejerce, no se posee”, las posiciones de privilegio
pueden perderse, las victorias pueden revertirse.

“Porello, no bastan leyes v normas, amenazas cumplidas y castigos
gjemplares. Las/os dominadas/os tienen un campo de posibilidades
de readecuacion, obediencia aparente pero desobediencia real,
resistencia, manipulacion alasubordinacion... Las mujeres pueden.
fueray por detras de las normas v el orden que aceptan- manipular,
resistir, chantajear, desobedecer dando laaparienciade obedienciay
sumisién. Las mujeres pueden en el limite, por ejemplo, tenerhijos que
no sean del marido, pueden negarse a tenerlos, pueden relacionarse
sexualmente con otros v otras, pueden dejar de trabajar en el hogar
eimpedir lasobrevivencia delosintegrantes dela familia, incluidos
los bebes/as recién nacidos/as™. (De Barbieri, op. cit., pag.22-23)

El sexismo, por ser una relacién de poder no se mantiene estatico. Se han
idomodificando sus formas alo largo de lahistoria, ven esto hasido de fundamental
importancia la lucha v resistencia de las mujeres.

A pesar de que la estructura esté armada para que la reproduccion v la
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dominacion funcionen en cualquieradelos ambitos, hay algunas puertas de escape:
hay posibilidades de resistencia, hay quiebres del sistema que na es univoco.

La logica de los habitos marcaria los limites de la posibilidad de
transformacion, pero como sefiala Garcia Canclini si bien los habitos tienden a
reproducir las condiciones objetivas que los engendraron, un nuevo contexto, la
aperturade posibilidades histéricas diferentes, permitirianreorganizar disposiciones
adquiridas y producir practicas transformadoras.

Las teorias de lareproducciony de la resistenciano han tenido en cuentaal
poder como relacién, por ello cada una de ellas enfatizo uno de los polos; una
verdadera integracion de esas teorias pasaria por ver a ambos polos como
relaciones de fuerza, en que la estructura tiende a la reproduccion por gjercer la
dominacion, vlaresistenciatiende aenfrentarse o escapar, dentro delas condiciones
deposibilidad que permite esa estructura.

Enlamedidaen que avancemosen el conocimiento delos mecanismos que
generan las multiples relaciones de dominacion que nos atraviesan, enlamedidaen
que vivamos o visualicemos experiencias diferentes, podremos generar practicasy
discursos distintos que permitanamujeresy varones ampliar los limites delo que
hoy es posible y lograr una vida més plena. Cuando el sexismo sea objeto de
discusion en la sociedad, o en parte de la misma, sera factible que el sistema
educativo -como sucede en otros paises- ponga en practica planes de accion afin
de modificarlo. En la medida en que estos planes cuenten con la colaboracion v
participacionde losinvolucrados directamente enla tarea docente, podraavanzarse
en este camino.

Estearticulodescribe -a par-

R After analysing bibliography
ESUMEN i; del andlisis de distintos

Abstract regarding the topic of gender

textos sobre la tematica- la transmision del and education, the author describes the problem

sexismio en la escuelapnmaria, enfatizandoseel
papel quejuegaal respecto el curriculumoculto.

Secuestiona laommnipotencia que se atribuye
al poder desde las posturas reproductivistas,
asi como la ausencia de una perspectiva de
género desde las teorias de la resistencia.

Se propone analizar al sexismo como una
relacionde poder, o de fuerzas, entendiendo por
ende que éste no se mantiene estatico, y que se
hace necesario investigar las formas de resisten-
ciadesde lasque intenten escapar a la reproduc-
cionlasmujeres.

Palabras claves
Reproduccion - Género - Resistencia - Escuela

of sexism in the primary school pointing out the
role plaved by the “hidden curriculum”
regarding this matter.

The author discusses the omnipotence
ascribed by the reproductive formulations to
the power and argues about the lack of a gender
perspective in the theories of the resistance.
Finally she proposes to analyse sexism as a
power or forces relationship in the sense that
sexism does nol remain immutable and
unchanged. hence it is necessary to investigate
the ways of resistance used by women in order
to escape from reproduction.

Descriptors
Reproduction - Gender - Resistance - School.
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NOTAS

1. La relacion entre la opresion de género y el capitalismo ha sido ampliamente
investigada. Ente otros pueden consultarse: Hartmann, Heidi. “Fl infeliz matrimonio entre
marxismo y feminismo: hacia una unién mas progresista”. En Cuadernos del Sur No 5,
Marzo-Mayo 1987; Uria Paloma, Pineda Empar, Olivan Montserrat Polémicas Feministas.
Edit. Revolucion, Madrid 1985; Delphy, Christine. El enemigo principal. Por un feminismo
materialista. En Cuadernos Inacabados No.2-3, Barcelona, Edit. LaSal, 198S.

2. Programa Nacional de Promocion de laTgualdad de oportunidades parala mujer en
el drea educativa. Convenio firmado el 25/6/91 entre el Consejo Coordinador de Politicas
Publicas para la Mujer, Ministerio de Cultura y Educacitn de la Nacién e Instituto Nacional
de la Administracion Pablica. Fl programa se propone hacer extensivos los conveniosa cada
una de las Provincias y a la Municipalidad de Bs.As.

3. La acotacion entre paréntesis es nuestra.
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La legitimacion de un acto ritual:
El Examen

Ana Maria Clement *

Intentando reflexionar acerca de la angustia v conmocidn personal que
genera en mi la presentacion a concurso he decidido -a manera de conjuro-
profundizarmi reflexion sobrelasituacién misma Objetivaruno delos subuniversos
(el examen, la oposicién) instituidos en el universo del campo de la produccion
cultural-social, la Universidad. Realizar una distancia objetivadora que disipe el
temor del “descenso alos inflernos®, tal como decia Kant al referirse al conoci-
miento desi.

Quizas sea necesario aclarar que este no es un “proyecto” ingenuamente
ambicioso tal como realizar la génesis de un dispositivo -el examen- y hacer la
entrega en una clase de oposicion o un acto de rebeldia adolescente marcado por
lainsolencia del tema frente a sus maestros . Si desearia, en cambio, utilizar este
espacio tomando lo que la sociologia de la educacion nos permite como acto
veriebrante: realizar unaindagacion criticasobre elsistema de ensefianza odel
campo intelectual, contribuyendo ast al conocimiento del sujeto de conocinien-
to y sus luchas por la legitimidad .

(Porquélaoposiciones unadelas unicas vias de ingreso de los profesores
ala Universidad?

(Por qué este sistema de seleccion como la oposicion es uno de Jos mas
arraigados en la tradicion escolar universitaria?

(Por qué perduraeste acto ritual?

Guiando la reflexién encuentro, en el mismo rito de admision | enel acto
pedagdgico mismo de investidura profesional que puede otorgar el examen , la
necesidad de repensar la constitucion de los ritos.

El hombre “agrafo” no siempre ha formulado en lenguaje tedrico sus

* Lic. en Ciencias de la Educacién. Profesora Adjunta (ordinaria) del Sub-Area Sociologica.
Univ. Nac. del Centro de la Provincia de Buenos Awes
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concepciones sobrelarealidad Gitima delas cosas, sino através de mitos, simbolos
yritos donde ha expresado un sistema complejo de latoma de conciencia de una
cierta situacion en el cosmos. Asi, los actos humanos llegan a ser reales porque
participan de unarealidad que los trasciende, que lo diferenciade sumedioy le
confiere sentido y valor. Resiste al tiempo, su realidad se ve duplicada por su
perennidad. Estaes lacalidad queles dael serreproduccidn de un acto primordial,
repeticion de algin arquetipo, actos que se reiteran porque fueron consagrados en
elorigen.

Estarepeticion de gestos paradigmaticosnos remite a unaontologia original;
hallan su realidad en lamedida que participan en una realidad trascendente. "El
gesto no obtiene sentido, realidad, sino en la medida en que renueva una
accion primordial” (Eliade).

Hay hechos que ayudan a comprender como y por qué algo llega a ser real
enlassociedades premodernasy serian aquellos elementos cuyarealidad es funcion
de la repeticion; de la imitacion de un arquetipeo; de los elementos (ciudades,
templos, casas) cuyarealidad es tributaria del simbolo del centro supraterrestre
que los asimila a si mismo v los transforma en el centro del mundo; y por tiltimo,
los rituales que poseensentido porque repiten deliberadamente hechos planteados
por héroes, dioses, etc..

Veamosalgunos ejemplos, cuandose toma posesionde un territorio, cuando
selo exploraserealizanritos que repitensimbélicamente el acto de la creacién; la
zonainculta es primeramente “cosmizada”, luego habitada. Lazonaseconvierte
enreal, solo después del ritual de toma de posesion el cual es una copia del acto
primordial de creacion del mundo.

Si tomamos el simbolismo del centro -que es muy complejo v ha
sobrevivido en Occidente hasta la Edad Moderna-, este alude a una repeticion
cosmogonicay el centro es lazonadelo sagrado, dondehay que erigiraquello que
convoque; el camino que [leva al “centro” es un camino dificil, v esto se verifica
enel ordendeloreal enlas circunvoluciones dificultosas, peregrinacion, peligros,
extravios; son las dificultades del que busca el camine al yo, hacia el centro de
su ser. El camino es arduo, esta sembrado de peligros, es el rito del pasaje de lo
profano alosagrado, deloilusorioalarealidad. de lamuerte ala vida, del hombre
ala divinidad. _

Asielaccesoal “centro” dondeestael templo del saber -la Universidad- es
donde se realizard el acto ritual -oposicién- v por medio de éste el pasaje de un
estado profano. inculto, oscuro al dominio del saber: equivale auna consagracion.
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aunainiciacion -ser profesor ordinario-, de una existencia ayer profanaeilusoria,
le sucede ahora una nueva existencia real y eficaz.

Parece contradictonio rescatar el universo miticoy el acto ritual aesta altura
detsigloy, mas precisamente, enel campo intelectual, donde laciencialuchd por
lamuerte del mito paraquelarazénocupe el lugar delo irracional yel hombresea,
deunavez por todas, amo del universo. Pero este perdura debido alafascinacion
vformaenigmatica, pues el mito retiene el podery obliga al desciframiento,yala
lecturainiciatica. El mitoes irreductible, suinterpretacion inagotable. Lo quesi me
imporiaes captar lalogicaconlaqueactia, paraque en él permanezca un sentido
primordial y que nosotros seamos actores de la repeticion y renovemos el acto de
creacién y consagracion en el acto ritual.

El mito habla, en la particularidad de su lenguaje, dela arbitrariedad delo
socialy deloaleatorio: esel resultado de la oscilacion entre uniény enfrentamiento,
entreordeny desorden.

Actualiza el advenimiento de una historia deseada. Lo que ya es aparece
como profano, oscuro, falso; lo que se anuncia mediante el logro del acto ritual
sacrificial es el mundo verdadero, crear un orden para que lainstitucionalizacion
(del saber) sea. Genera la certidumbre de que el mundo puede cambiar y va a
cambuarlo. _

Asi, el mito permite transfigurar al hombrey situarlo en el advenimiento; en
el pasaje del desorden al orden, es un poderoso operador simbdlico. Mito y rito
unidos efectiran la transformacion paradar curso aotra historia, un curso quelleve
en si el sentido y el orden .

Lacomplejidad del ritoyel juego que nos propone eincluye, merece que nos
acerquemos aun mas; yaqueseinscribe en el interior de unsistemacontribuyendo
alaintegracion individual en una sociedad y una cultura -iniciacion-, ala gestion
correspondiente a lo sagrado -culto-, a 1a manifestacion del poder -ceremonial
politico- o atodo otro finde ordensocial. El rito penetray pone enmarchael capital
simbolico paraexpresary actuar, aunque este operador simbolicono sereducesélo
a eso. pues es una dramatizacion, que impone condiciones de lugar, tiempo,
circunstancias y designacion de lo que incluve o excluyve.

Requiere que los actores lo realicen de conformidad a las reglas. En el
instante en que se sithan en el espacio ritual sus actores se transfiguran en
sacerdotes._sacrificadores.ancestros. provocando asi lairrupcion deloimaginario,
cumple una funcion mediadora. convirtiendo la incertidumbre en certidumbre.
Poneenmarchalainformacion, el saber. es una memoriaacumulativa Seinscribe
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en el campo de las convenciones culturales dominantes y contribuye al buen
funcionamiento de lamaquinasocial, ennuestro caso, la universidad.

Elrito actiia sobre los hombres y los conmueve por un efecto mistico enel
cual la union sacrificial y el trance constituyen la prueba principal. Apelaala
funciénimaginaria, aprovechando el registro simbélico, conjugando los diferentes
lenguajes (discursivos, gestuales, etc.). Asi el rito como recuerdael antropologo
Victor Tumner “posee a la vez una estructura simbolica, una estructura de valor,
una estructura teleolégica y una estructura de rol* donde también se pone de
manifiesto lo imaginario. Esto implica que el acto ritual rige el codigo de
comunicacion definido culturalmente, refuerza su pertinenciay eficacia por las
repeticiones multiples reduciendo asi las ambiguedades o “ruidos™ en los que
perderia susignificacion.

Sitanto el dispositivo del examen o la oposicion lo consideramos como un
rito de admision, el pasaje para el logro de la investidura profesional, esta
realizando simbdlicamente un acto de delegacion donde el iniciado es autorizado
para hablar con autoridad; su palabra eslegitimada.

“La eficacia propiamente mdgica del ritual descansa en el inter-
cambio silencioso e invisible que se lleva a cabo entre el recién
llegado, quien ofrece piiblicamente su palabra, y los cientificos
reunidos, quienes atestiguan através desu presencia como cuerpo
que, al ser ast recibida por los maestros mds eminentes, esta
palabrapuederecibirse de manerauniversal, es decir, se convierte,
en elsentido mds fuerte, en magistral.” (Bourdieu, 1990, pag.55)

¢Qué caminos han recorrido los intelectuales para este hoy?

¢Qué profesores, maestros tuvieron la palabra?

(Cudndo ingresaron en la Universidad?

Juntoal despliegue de las ciudades en Occidente aparece este hombre para
quien ensefiar, escribir se convierte en oficio, yano como trabajo aleatorio del
espiritu; vano son los clérigos solamente los ensefiantes.

A medida que surgen las ciudades, una a una -en la Edad Media- los
mtelectuales van integrandose al paisajey vanuncalo abandonaran desde el siglo
X1l en més. Los goliardos, estos subversivos, rebeldes que vagabundeaban v
prefirieron el estudio ala guerra, gestan una presencia critica en las calles.

Asi. el intelectual tiene plena conciencia de la profesion que asume como
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trabajo creadory los libros sonsus instrumentos, pero ainno hay una orgamzacion
quelos agrupe; empujando elsiglo tanto maestros como estudiantes formaran un
gran movimiento corporativo y con el siglo XII, surgiran las universidades.

Desdesusurgimiento, launiversidad es unlugar inquietante, porel poder que
representa, yasea por lacalidad de sus miembros como porla cantidad. Suorigen
esta ligado a la fucha por la autonomia; la disputa, en primer lugar, es con las
ordenes eclesiasticas, luego con el resto de los poderes.

Lacorporacion universitariase organizanosin problemas, pero finalmente
fundasu poderio através detres ejes fundamentales: “laautonomiajurisdiccional,
el derecho de huelga v de secesion v el monopolio de la colacion de grados
universitarios.”(Le GofT, 1965)

La instancia organizativa le permiti6 a su vez reglamentar, concebir sus
propios estatutos, y organizar sus estudios, asaber, los programas delos cursos,
laduracién ylascondiciones de examen.

;Como eran los examenes en aquellos tiempos?. Si las universidades
lucharon por su autonomia, sabido es que cadauna de ellas, tenian sus particula-
ridades al respecto, pero veamos lasituacion de examen de un estudiante bolofies:
éste obtenia su grado mediante un examen privatum'y el conventus publicus,
doctoratus que eraun examen publico y ceremonia de investidura.

Previo al examen el candidato era presentado al rector debiendo jurar no
trasgredir los reglamentos ... ni sobornar alos examinadores.

En la semana previa al examen, uno de sus maestros 1o presentaba al
arcediano v respondia ante éste por la capacidad del aspirante para acceder a la
prueba. Eldia fijado, debialevantarse e ir a Misadel Espiritu Santo, luego dirigirse
aquelos doctores le indiquen un pasaje para comentar, después delocualserecluia
hastala tarde donde pablicamente en la Catedral debia exponer el temay responder
alas preguntas de los jurados.

Luego estos se retirabany votaban tomando una decision por mayoria.

Hastano aprobar el examen publico no obtenia el titulo dedoctor. ni podia
ejercer. El examen publico estabarodeado detodo un ceremonial pomposo: era
acompanado hasta la Catedral donde debia exponer su tesis, alli no solo lo
esperaban sus jurados sino el resto de los estudiantes que lo enfrentaban, por lo
{anto debia esgrimir una ardua defensa: asi por primera vezocupabael lugar deun
maestroy sele conferiasi aprobaba mediante un acto solemnela autorizacion para
ensenar. se le entregaba la toga. un anillo de oro ¥ un libro.

Encambio enla Universidad de Paris el estudiante debia afrontar un primer
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examen llamado deferminatio, precedido a su vez por dos pruebas: la primera
consistia en un debate que el estudiante debia mantener con un maestro; si
aprobaba, pasaba a la segunda, llamado examen determinantium o
baccalariandorum, donde debia probar su cumplimiento con los estatutos y
conocerlos autores de los programas, todo ello ante un jurado de maestros: recién
siaprobaba este conjunto de pruebasaccedia a la deferminatio que consistia en
una serie de cursos que €l debia dictar durante la Cuaresma, evidenciando su
capacidad para proseguir sus estudios universitarios.

Luego de esta etapa de examenes de grado llegaba al examen que le
otorgarialalicenciaturay el doctorado; nuevamente debia enfrentarse aun tribunal
compuesto por cualro jurados maestros, presididos por un Canciller. Dias mas
tardesiladecision era satisfactoriarecibia solemnemente de manos del Canciller
la licenciatura, y durante el curso de la ceremonia debia pronunciar una
conferencia -collatio-. Seis meses después alcanzaria el grado de doctor, en el
curso delainceptio (similar al conventus bolofies). El dia anterior tomaba parte
en una discusion muy rigurosa denominada visperas. El dia de suinceprio daba
su clase inaugural frente a todala Facultad y alli recibia sus insignias,

Asi, la situacion de examen contenia explicitamente una serie de actos
ritualesligados aun climareligioso, moral pero también festivo. Podemos precisar
nuestrosritos dehoy, retrayéndonos al aver universitario vsulento ceremonial para
la consagracién al saber.

Sicontinuamos mirando aaquellos intelectuales de aver, veremos con mayor
claridad el enfrentamiento, la oscilacion entre lo profano v lanecesidad de expurgar
ese estado. La Universidad garantizaba la entrada al mundo urbano racional v
humano, ...pero para ello volvian a los ritos.

Elsentimiento corporativo estaba también sefialado en los estatutos donde
prescribian las celebraciones, fiestas que acompariaban al examen y mostraban su
solidaridady espiritude cuerpo, através de juegos regionales como las corridas de
toros en Espafia o bailes en Italia, realizados en honor al profesional legitimado.

No todas las celebraciones figuraban en los estatutos. ;Qué le pasaba al
novato. al reciéningresado ala Universidad? E/ Manuale Scolarium que data del
siglo XV describe algunas costumbres estudiantites donde al recién llegadoselo
sometia a una “limpieza” destinada a librar al iniciado de su bestialidad v
primitivismo. Apelan a lo imaginario v este hombre. tiene olor. excrecencias. su
miradaesta perdida, tiene orejas largasy colmillos: esta condicion originarialigada
a laanimalidad solo puede eliminarse mediante la purga v el lavado: también
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confesara vicios v practicas aberrantes en una parodia de confesion, que le
permitira asumir luego el rol de intelectual y diferenciarse asi de la imagen del
campesino, de lo extremadamente vulgar. Estasuerte de exorcismonos remite no
solamente aun claro acto de separacion entre larusticidad rural y el advenimiento
alo urbano, sino el pase dela bestialidad alahumanidad, concibiendo alhombre
en un orden ancestral con un contenido original ligado al desorden demoniaco v
animal. Solo sorteando estos actos expurgatorios se pareceraa Dios, tomando de
alguna manera su lugar, integrando el cuerpo del saber, constituyendo el nuevo
campointelectual.

Tenemos presente a un nuevo hombre, un nuevo oficio, el de intelectual,
también nos acercamos auna mediatizacion del acto creador: el examen. Pero qué
mas podemos arrancarle a [a historia constitutiva de esie sujeto, anuestra propia
historia, a este lugar que hoy accedemos también por un acto ritual, por un
dispositivo que emerge v nos instituye. Indaguemos el surgimiento de esanueva
racionalidad, sus desplazamientos.

Asi podriamos preguntamos como determinadas practicas sociales fueron
gestando dominios desaber, con discursos estratégicos que permitieronla consti-
tucion histérica -nunca definitiva- de un nuevosujeto de conocimiento erigido en
laemergencia de nuevas practicas v formas de subjetividad. Es decir, las formas
de luchav las relaciones de fuerza establecidas entre el hombre v la verdad en el
espacio social; es unrastreo historico de lasingularidad de sucesos singulares que
irrumpen en la heterogeneidad constitutivadel campointelectual.

De estamaneralatrama de lo social se convierte en el texto de una obrade
teatro donde los actores representan latucha por el poder, repeticién constante, obra
montadaen un ritual queimpone obligaciones, reglas, derechosy procedimientos
que marcan y graban los cuerpos.

ParaFoucault(1983) existen unaseriede estrategias que forman parte de las
practicas sociales v una de las mas importantes son las practicas judiciales. donde
intentara mostrar cémo ciertas formas de verdad pueden ser definidasatravés de
lapractica penal_siendo éstas la prueba, laindagacidn y el examen.

El surgimiento de estas técnicas tienen que ver con la construccion de
practicas sociales de control, vigilanciay apropiacion del conocimiento. Es decir,
saberes. Y la eterna obsesion por el poder.

"El conocimiento se transforma enfre nosostros en una pasion
que no se horroriza de ningiin sacrificio, y que no tiene en el
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Jondo mds que una sola preocupacion: la de entenderse a si
mismo... La pasién por el conocimiento hard Pposiblemente
perecer a la humanidad. Si la pasién no hace perecer a la
humanidad, ésta perecerd por su debilidad. ¢ Oué se prefiere?
- ¢ Queremos que la humanidad termine en el [fuegoy en laluz,o
bien enla arena?"(Foucauit, 1979, pag.101).

Lacontundenciade Nietzsche sacude nuestra armazén venelrecorndoen
busqueda de alivio, nos acompaiia un “cartografo” que nos llevara a la misma

trama de la conformacién de un nuevo saber. ¢Es necesario remontarse a los
primeros hombres que pensaron el saber?. Pues no, hay hitos histéricos que el
“cartografo” nos sefiala y alli vamos.

LaEdad Mediarecuperaloquelos griegos habian una vez desarrollado para
luego caerenelolvido. Lareaparicion de laind agacién marcaradefinitivamente
la cultura occidental; ligara esta técnica a la practica penal como forma de
investigar la verdad, luego utilizadas en la reflexion cientifica y filosofica.

Desplaza al sistema de la prueba. juego donde no se intenta conocer la
verdad. sino que someteal sujeto através de sus respuestas ala victoriao al fracaso;
enfrenta débiles v fuertes. La autoridad -juez- sélo interviene como testigo del
correcto procedimiento. Se establece quién es el mas fuerte, yesaessuficiente razon
para el éxito. La prueba es asi un operador simbolico del derecho -rito de ia
guerra-, node laverdad. Estamos presenciando la legitimacion de las formas, de
la elocuencia del capital cultural simbélico, no del contenido, sino las formas v
condiciones de posibilidad del saber.

Elmodelo delaindagacién surge como una cuestion de gestion admunistra-
tiva, por lo tanto ligado al surgimiento del Estado en [a etapa carolingia. Una de
sus funciones erasolucionar problemas de derecho. impuestos, costumbres; v para
ellose rgcurriaal representante del poder quien Hamabaalos notables o aquellos
que conociesen sobre la cuestion: estos debian jurar decir la verdad, luege
deliberaban a solas v aportaban una solucién al problema.

Conlaindagacion aparece unanueva forma de organizar el poder; el poder
economico retne ensilo politico, lojudicial v el belicismo. Yano estan ensoledad
lavictimay el victimario, el dafio no se encierra en una relacion de dos. sino que
todalasociedad se siente ofendida . ademas del rev-Estado.

El procedimiento inquisitorial fue asumido porlalglesiaquientambién lo ve
todoy conirolara las intenciones v deseos. el propio corazon.
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Esta transformacion politicaimplic6 una nueva manerade ejercer el poder
y anuncia un nuevo sujeto: el culpable; pues el dafio une faltay culpa: alaley, a
la sociedad, al ordeny al mismisimo Dios.

LaUniversidad medieval no queda aislada de este nuevo modelo de sabery
supone unaetapaagonicade ladisputatio, pues yalaverdad no se validaraatravés
de lafuerza sino de testigos que confieran una autentificacion real del saber.

“La indagacién no es en absoluto un contenido sino una forma de saber,
situada en la conjuncién de un tipo de poder y ciertos contenidos de
conocimiento” (Foucault, 1987, pag.87)

Asistimos aunanueva formula: el saber-poder ,aquella que desenmascara

"y “que impide pensar a un poder ignorante o bien a un saber sin voluntad de
poder”’(Garcia Canal, 1990, pag.99). Formula que no debieraimpedimos pensar
en la profusion de saberes y poderes silenciados para someter la rebeldia o para
incrementar el poder.

Estabusquedaincansabledelaverdad eslaque permite que nuevas practicas
emerjan en el desarrollo de unasociedad disciplinaria. Estaformacion que incluye
(relaciones de poder, formas de saber, tipos de conocimientos y sujetos de
conocimiento) deviene de unlargo proceso de practicas penales que finalizando el
siglo XVHIy comienzos del XIX, inaugura unanueva busqueda de la verdad: e/
examen.

La organizacién del poder sufre un cambio fundamental a través de esta
técnica aparentemente inocente, pero que marcaralas formas del saberyel poder,
engendrando unanuevasubjetividad.

El sistema penal se transforma, se seculariza; el crimen, la infraccion es
contra la sociedad. El examen crea una relacion diferente entre falta, culpa v
castigo. Castigo queen sus diferentes formas quedara en manos del poder politico,
la ley sera la encargada de juzgar la infraccion. Las culpas y Dios pertenecen al
campo subjetivo,

Eldaiio cometido ala victima la trascenderay sera el cuerpo social todoel
dafiado; asi esta’falta cometida en contra de la ley convertira al criminal en un
enemigo intemo, por lo tanto la mirada debera dirigtrse al interior, mas que al
exterior; se mmrara a cada hombre, todos de alguna manera pasaran a ser
examinados en cada uno de sus actos. La sociedad disciplinaria esta en marcha.

Esta maguina grandiosa engendrada de la mano del sistema penal. se
extendera a toda la sociedad tejiendo una densa red que contendra a todos sus

integrantes,
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- “Si cometes un delito deberis sercastigado” -Cémo?-...te expulsare-
mos, tedeportaremos, te aislaremos, ser4s humillado, trabajards dure, muy
duro, tal vez te matemos. Eres peligroso. Tenemos que controlar queno lo seas.
Debemos vigilarte, corregirte.

Alanociondepeligrosidad, se une fa del control virtual delos actos, ain los
quenohan sido cometidos, todos pueden ser sospechosos. Pero lajustictasolano
puede asumir semejante tarea, necesita aportes de otros poderes; estos estaran
presentes y cumpliran maravillosamente al engrandecimiento y fortalecimiento de
la gran maquinaria.

Esta maquina estara integrada -entre otras- por diversas instituciones que
asumiran un caracter correctivo, de vigilanciav control. Atenderan el cuerpovel
espiritu, nadaseles escapara. Estamos hablandode la psiquiatria, la psicologia, la
medicina, las instituciones policialesy criminologicas, ... pero también lasociolo-
gia, la pedagogiay la escuela jugaran un papel fundamental.

¢Pero como integro el examen en esta densa maquinaria?.

...Puesenuna delas concepciones misma del examen: constituir un saber
através delavigilancia permanente en manos de quienes ejercen el poder. Ahora
un saber-poder organizado a través de la norma. Norma que controlara a los
individuos durante todasu existencia,

Se paso de la disciplina-bloqueo (en la Edad Media) a la disciplina-
mecanismo, capaz dehacerlo todo visible. Técnicas ajenas al encierro estricto de
la prision, técnicas donde el encierro ya no es segregativo, pues las disciplinas
(psicologia, sociologia, pedagogia) no son compartimentos estancos sino todo lo
contrario, se traducen la una a la otra e intentan conformar un espacio social
homogéneo,

Porello lanerma cumple un papel fundamental, pues articula las "institu-
ciones disciplinarias de produccion, de saber, de riqueza, de finanzas v las hace
interdisciplinarias*(Ewald, 1990). Lanorma es utilizadacomo instrumento para
resolver los consabidos problemas del poder: articular el todoysus partes, ordenar
las multiplicidades. Y el examen conduce a una solucién particular dentro del
sistema, actua segun un principio de produccion (no de represion): producir,
mejorar, intensificar. Necesita para ello del orden, asi se inscribe en lalogicadela
individualizacion. Fabrica de sujetos clasificables, calificables, visibles a si
mismos. Individualizav nos permite comparar, nos relaciona indefinidamente unos
conotros, pero para ello establece una medida comun, unareferencia para saber
lamedidade cada sujeto.
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Elrito se instal6 con toda su perennidad y la escuela (Universidad) es uno
de los lugares donde prefiri6 habitar, asi Foucault nos dice:

“Elexamenno se limita asancionar un aprendizaje; es uno de sus
factores permanentes, subyacentes, segiin un ritual de poder
constantemente prorrogado. Ahora bien, el examen permite al
maestro, a la par que trasmite su saber, establecer sobre sus
discipulos todo un campo de conocimientos”. (1991, pag.191)

Esteritual de poder es una situacion autorizaday el modelo méas claroesla
situacion pedagogica donde se definen los codigos de comunicacion ya sea del
lenguaje oral como del escrito. Sabemos queno siemprese respetalas condiciones
de recepcién, por lo tanto existen determinados “mercados linguisticos” que
excluyen a ciertos sectores del llamado campo escolar-intelectual.

Precisamente, el espacio escolar es uno delos que marcalas condiciones de
aceptabilidad dellenguaje, asi le esta otorgando un valory conello calificando ...y
estaimplica muy a menudo un precio material (sino se saca una buena calificacion
en el resumen para el concurso ..se acabara ... ganando un sueldo de
hambre...)”(Bourdieu, 1990, pag. 1 22). Esa calificaciénjerarquica dird sise habla
bien o no; siseesbrillante o no. Quien tiene el derechoahablar. Le asignara un lugar
en el campo. Este lugar en la situacion pedagdgica habla de 1a legitimidad y de la
autoridad para emitir undiscurso. Por ello controlarayseleccionarsu produccién.
Estableceralo que se puede decir, porlo tanto, tambiénaquello que esta prohibido,
que hace peligrar e/ orden de lo que se debe pensar. Impondréla limitaciénde las
posiblestuchas excluyendo el discurso peligroso. Esediscurso serafalso. No puede
ingresar a la institucion; sera rechazado, excluido, recluido en el lugar del
desorden.

Es necesario reconocer que lasituacion pedagogica es unarelacion, donde
sus integranies han convenido en aceptar que la relacion exista, supone la
predisposicion a reconocer la situacion de autoridad como legitima. Asi la
institucion escolar delegala autoridad-legitimada en quien reconoce las leves del
sistemacomo legitimas.

Lasituacién-relacion se convierte en legitima cuando el grupo v el espacio
institucional funcionan interactuando en las miltiples redes que el lenguaje
discursivoy nodiscursivo haimplementado como aceptable.

Elactoritual al quenos referimos contiene unaserie de signosinstitucionales,
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como el lenguajeretorico, queasu vezindica unaserie de condiciones fonolégicas,
sintacticas y expresivas que estan ponderando una forma y avalando lo que el
lenguaje dominante o el delas “sociedades cientificas™ (queincluye laespecificidad

delas disciplinas) instituye. El lenguaje estd amalgamado de marcasque jugaran
a favor o no del actor: sexo, edad, porte, condicion social que objetivamente
sefialaran suderecho alapalabra; es decir seraclasificado por sus clasificaciones.

A la manera de Bourdieu, el sujeto sera examinado por la trasparencia y
calidad del habitus -“sistemas de disposiciones durables y trasponibles, estruc-
turas redispuestas afuncionar como estructuras estructurantes™- (1980, pag.88)
que el campo regional (espacio de produccion simbélica caracterizado por la
. ‘singularidad del trabajo que se realiza en su interior) le exige que demuestre. Asi
la Universidad selecciona a sus elegidos v les otorga el carner de inteligencia.

Esta legitimada para ello, les “permitia entrar a la vez en un grupo y en un
secreto, que la recitacion manifestaba pero no divulgaba; entre el habla y la
audicionlos papeles no se intercambiaban. ”(Foucault, 1986, pag.35})

Esta participacion en el juego vy su objetivacion permite comprender las
estrategias simbolicas que se intentan imponer en el interior del campo como
verdad. Pero el campo cientifico es un campo deluchas, dondelasciencias sociales
seencuentran duramente amenzadas toda vez que intentarechazar la construccion
ydenunciade los instrumentos de manipulacion.

El espacio institucional nos permite integrarnos y ocupar un lugar en ese
espacio, esto exige comprometerse en el juego de maneraresponsablesin perderde
vista que la lucha es posible y que la decision discurre entre jugar por la
conservacién o latransformacion del universo quehoy nos instituye.
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Resumen h‘idaguciﬁ.n histérico-critica
sobre el sistema de enserian-
za legitimado en un acto ritual arraigado en la
tradicién escolar universitaria como via de
ingreso de los profesores a 1a Universidad.

Su arqueologia nos permite reconocer el
examen como simbolismo, rito de admision
donde el acto pedagdgico se convierte en una
consagracionoiniciacion ypasaje del desorden
al orden. Mediador del saber, otorgando
investidura profesional.

El examen es un dispositivo: conjunto
heterogéneo de discursos, instituciones, dispo-
sictonesarquitectonicas, decisiones reglamen-
tarias, leyes, medidasadministrativas, enuncia-
dos, proposiciones filoséficasmorales ...es de-
cir, un mecanismo estratégico del control del
saber.

Onuénes tienen lapalabra? ;Chando ingre-
saron ala Universidad?. Juntoal crecimientode
las ciudades de Occidente, aparece el maestro
para quien ensefiar es un oficio; el rabajo
intelectual que se organizara en un gran movi-
miento corporativo: la Universidad.

Esta orgamizacion se funday define através
detresejes: la autonomia jurisdiccional, derecho
de huelga, monopolio de titulos. Concibieron
sus estatutos, sus programas de estudios, la
duracion v las condiciones de examen.

Surge una nueva racionalidad, nuevas luchas
y formasde subjetividad: lasrelaciones estable-
cidas entre el hombre y la verdad.

Latrama social es un textodonde losactores
luchan por el poder y se intentara captar la
verdad através de estrategias secularescomola
prueba, laindagacién, el examen: establece un
campo de conocimienio en la tension "saber-
poder”.

Palabras claves

Universidad - Legitimacién - Acto ntual -
Examen.

Thearticle isacritical analysis
A bstract -from a historical point of
view- of a ritual rooted in the tradition of the
university related to the way the university
teachers enter it. What the author called “the
archaeology”™ of that ritual allows her to
understand it as a symbol of passage, as a
mediator between order (conceived as
knowledge)and disorder or confusion.

The examination has different facets: itcan
be seen as many heterogeneous speeches,
institutions, established decisions,
administrative rules, laws, philosophical and
moral proposals. It is a strategy to control
knowledge.

The author asks, in a historical perspective,
who are the ones that take the desicions and
when did they enter the university. Together
with the urbanization of the Western World
came the teacher as a professional and the
intellectual work was organized ina corporate
movement: the university.

This organization had three main
characteristics: jurisdicional autonomy,
monoply toextend certificatesof degree and the
right tostrike. The university conceived itsown
stautes, itscurriculum and ways of examination.

A differentkind of rationality emerged: the
relationship between Man and the truth.

Inthe fabric of society there is -according to
the author-astruggle for power and the tension
between power and knowledge is solved using
a secular strategy: the examination.

Descriptors
University- Legitimation - Ritual - Examination.
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